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RESUMO

A educacdo é um direito inerente a todas as pessoas, cujos objetivos sdo o0 pleno
desenvolvimento, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Partindo dessa
compreensdo, no ambito do sistema prisional, ela passa a ser também um elemento para a
ressocializacdo do apenado. Nesse sentido, aponta-se a importancia da efetivacdo de politicas
publicas que possam garantir o atendimento educacional as demandas dessa populacgéo, o que
inclui a oferta de formac&o continuada para os docentes que atuam em contexto prisional. Logo,
o0 presente trabalho de pesquisa, tomou a seguinte questdo norteadora: de que forma tem sido
realizado o processo de formacao continuada de professores alfabetizadores que atuam na EJA
em contexto prisional no municipio de Porto Velho (RO)? Em consonancia a este
questionamento, o objetivo geral deste estudo foi descrever o processo de formagao continuada
de professores alfabetizadores que atuam na EJA em contexto prisional no municipio de Porto
Velho (RO). Trata-se de uma pesquisa descritiva-exploratdria, com abordagem qualitativa,
compreendendo as fases bibliografica e empirica. A fase empirica foi realizada no periodo de
marco a dezembro de 2017. O lécus de investigacdo foi uma escola estadual de Ensino
Fundamental e Médio que atende exclusivamente sete unidades prisionais na cidade de Porto
Velho, estado de Rondonia. Como fonte de dados foi utilizado o questionério para o
delineamento do perfil dos participantes da pesquisa e a entrevista semiestruturada gravada. Os
sujeitos do estudo foram sete professoras alfabetizadoras que atuam em contexto prisional. Os
dados foram analisados a partir da técnica categorial de anélise de contetdo de Badin (2011).
Os resultados apontam que embora existam politicas publicas que se encontram voltadas para
a formacdo continuada de professores, para esses sujeitos elas ainda tém se mostrado
ineficientes. Pois, para eles esses modelos de formacao continuada até o presente momento, néo
contribuiram efetivamente para a qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Neste
sentido, é preciso ampliar o niumero de formages, garantir a participacéo de todos os docentes
e etapas de ensino, rever metodologias e conteldo, abrangendo as reais necessidades
pedagdgicas, levando em consideracdo o contexto em que atuam esses docentes. Espera-se que
este trabalho, possa contribuir com reflexfes que ajudem a transformar as praticas formativas
que sao oferecidas aos professores alfabetizadores que atuam nos estabelecimentos penais.

Palavras-Chave: Educacdo prisional. Alfabetizacdo. EJA. Formacdo Continuada.



MAGALHAES, Dione Martins. The Teacher Training of Literacy in Prison Education: what
practice reveals. 2018. 178 p. Dissertagéo (Mestrado) — Departamento de Ciéncias da Educagéo,
Universidade Federal de Rondonia, Porto Velho, RO, 2018.

ABSTRACT

Education is an inherent right for all people, whose objectives are full development, the exercise
of citizenship and qualification for work. Based on this understanding, within the prison system,
it also becomes an element for the resocialization of the victim. In this sense, it is pointed out
the importance of the implementation of public policies that can guarantee the educational
attendance to the demands of this population, which includes the provision of continuous
training for the teachers who work in prison context. Therefore, the present research work has
taken the following guiding question: in what way has the process of continuous training of
literacy teachers working in the EJA in a prison context in the municipality of Porto Velho (RO)
been carried out? In line with this questioning, the general objective of this study was to describe
the process of continuous training of literacy teachers working in the EJA in a prison context
in the municipality of Porto Velho (RO). It is a descriptive-exploratory research, with a
qualitative approach, comprising the bibliographic and empirical phases. The empirical phase
was carried out from March to December 2017. The research locus was a state elementary and
middle school that exclusively serves seven prison units in the city of Porto Velho, state of
Rondodnia. As a data source, the questionnaire was used to delineate the profile of the research
participants and the semi-structured interview recorded. The subjects of the study were seven
literacy teachers who work in a prison context. The data were analyzed using the categorical
technique of content analysis by Badin (2011). The results point out that although there are
public policies that are focused on the continuous training of teachers, these subjects have still
been inefficient. For these models of continuing education to date have not contributed
effectively to the quality of the teaching and learning process. In this sense, it is necessary to
increase the number of training courses, to ensure the participation of all teachers and teaching
stages, to review methodologies and content, covering the real pedagogical needs, taking into
account the context in which these teachers work. It is hoped that this work can contribute with
reflections that help to transform the training practices that are offered to the literacy teachers
who work in penal establishments.

Keywords: Education in Prison. Literacy. EJA. Continuing Education. teachers in a prison
context.
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1 INTRODUCAO

“Nao ¢ possivel fazer uma reflexao sobre o que é a educacao
sem refletir sobre o proprio homem?”.
Paulo Freire

Ao longo da histdria, as prisdes foram marcadas pelo seu carater desumano, as praticas
de abuso de poder, injustica, frieza, falta de respeito ao ser humano e tortura eram uma constante
no sistema carcerario. O conceito de prisdo ainda é o mesmo dos tempos medievais?, ou seja, 0
entendimento € que as pessoas por terem cometido um delito deveriam ser sentenciados a penas
de morte. Segundo Beccaria (2015) em sua obra Livro dos Delitos e das Penas, o qual aborda
os delitos e as punicdes utilizadas até a metade do seculo XVIII, a angustia de presenciar um
sistema juridico penal totalmente punitivo e ndo humanista. Registre-se que o0 autor escreveu
esta obra entre 1763 a 1764, e suas reflexdes fazem parte das discussdes atuais, as quais
defendem que o sistema prisional ndo ressocializa 0 apenado e sim em muitos momentos o0
instrui para que, ao ser posto em liberdade cometa novos ilicitos: “[...] 0 encarceramento do
homem ndo o melhora, nem o aperfeicoa, nem corrige a falha cometida, nem o limpa de culpa
para o retorno a vida da sociedade que ele perturbou com sua conduta delituosa. > (Ibidem,
2015, p. 43).

Partindo dessa compreensdo, a educacao como direito de todos e dever do estado, deve
alcancar também aqueles que se encontram em estabelecimentos penais em situacao de privacao
de liberdade. Ainda que seus direitos civis estejam suspensos temporariamente, os direitos
inerentes a dignidade da pessoa humana, ainda Ihes é assegurado, e nesse rol o direito a
educacdo se faz presente. Nesse sentido, a educacdo emerge como uma das alternativas para a
reconstrucdo do pensamento e dos projetos de vida daqueles que se encontram enclausurados,
de modo que possam reinserir-se na sociedade.

Esses sujeitos sdo atendidos por meio da modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), dando ao apenado condicdes de acesso a educacdo, e, por conseguinte de ser
alfabetizado. A Resolucdo n° 14 de 1994, é uma das legislacdes brasileiras que versa sobre o
conteudo desta matéria, fundamenta pelos principios da Declaracdo dos Direitos do Homem

evidenciado o direito a alfabetizacdo daqueles que ndo o possuam e 0 acesso a cursos na

1 A Idade Média periodo da histdria entre os anos de 476 a 1453, caracterizou-se pela economia feudal e a
supremacia da Igreja Catolica, mantendo ainda o carcere apenas como local de custddia para conservar, aqueles
gue seriam submetidos a castigos corporais e a pena de morte, garantindo dessa forma, o cumprimento das
puni¢Bes. Para encarcerar ndo havia necessidade da existéncia de um local especifico. Assim sendo, ndo se
defendia no periodo uma arquitetura penitenciaria prépria, mantendo ainda o carcere como local de custddia para
aqueles que seriam submetidos ao suplicio (CARVALHO FILHO, 2002).
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modalidade EAD, sem prejuizo da disciplina e da seguranca do estabelecimento.

A EJA representa uma divida social ndo reparada para aqueles que nédo tiveram o acesso
a educacdo, nem tdo pouco o dominio da leitura e da escrita como bens sociais, portanto, um de
seus objetivos é a conquista da cidadania atraves de uma perspectiva dialdgica, humanistica e
emancipadora. Dado 0 exposto, é necessario se pensar um processo de ensino e aprendizagem
para jovens e adultos que ndo se limite a percepcdo dos estudantes como seres em adaptacao e
em ajustamento, mas que se criem alternativas para a conquista de uma consciéncia critica de
sua propria aprendizagem, do seu lugar na sociedade, para que se tornem agentes
transformadores da sua realidade. Logo, somente uma educacdo emancipadora através de
propostas dialdgicas e reflexivas podera alcancar éxito. Porém, para aqueles que se encontram
em situacdo de privacao de liberdade ela ganha ainda outro significado, a ressocializacao.

A oferta de Educacdo Formal nas prisdes se expandiu por todos os estados brasileiros,
em virtude dos avancos legislativos. Segundo Meire (2015), apesar de tais avangos ocorridos a
partir da década de 1990, se verifica a existéncia de uma marginalidade que permeia esta
modalidade de ensino. Percebe-se que esses sujeitos sofrem vérias acdes de exclusdo, sao
pessoas invisiveis para a sociedade, exceto nas rebelides retratadas pela midia.

A escolha desse tema de estudo é resultado de reflexdes e dilemas enfrentados por mim
quando atuei como professora alfabetizadora em uma instituicdo escolar da rede estadual de
educacdo no municipio de Porto Velho/RO, no ano de 2015. Antes de iniciarmos nossas
atividades em sala de aula, foi ofertado um curso de Formacao continuada para os docentes que
que ja atuavam na Educacdo Prisional e também para aqueles que iriam iniciar as suas
atividades docentes nessa educagdo. O evento foi realizado pela Secretaria de Estado e
Educacdo de Rond6nia — SEDUC em parceria com a Geréncia de Educacdo/Sub Geréncia da
Educacdo Basica e pela Coordenacdo de Educacao de Jovens e Adultos e Diversidade. Nesta
Acdo foram viabilizadas palestras sobre politicas publicas no sistema prisional e temas
envolvendo a préatica pedagodgica na Educacdo de Jovens e Adultos.

Ao final desse curso formagdo, fomos lotados em unidades prisionais e, para minha
surpresa a realidade era um pouco diferente dos relatos que ouvi de colegas nesse periodo.
Recordando minha chegada ao presidio, fui recepcionada pelo diretor da unidade prisional e o
da escola localizada dentro do complexo, que de maneira rapida e simplista, me apresentaram
para os alunos e me tranquilizaram quanto a “seguran¢a” durante as aulas. Em seguida,
trancaram a cela e me deixaram sozinha com 18 individuos do sexo masculino. Naquele
momento, me veio a cabeca os crimes que eles haviam cometido, 0s noticidrios dos jornais

sobre o sistema carcerario, € o préoprio histérico do presidio Urso Branco unidade prisional ao
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qual fui lotada.

Vivenciei neste periodo os melhores e piores dilemas acerca da minha trajetoria
profissional enquanto professora. Melhores, porque aprendi muito enquanto profissional e ser
humano. Piores, porque vivenciei algumas situacbes, entre elas o medo que se instalou,
misturado a isso tinha duvidas e ansiedades que acabaram por comprometer 0 meu sistema
emocional.

Inimeros questionamentos povoavam 0 meu imaginario: 0 que ensinar para os alunos
privados de liberdade? Como me comportar em um local desconhecido, onde predomina a falta
de dialogo, a agressividade e um conjunto de regras no qual ndo me foram apresentadas? Como
ndo demonstrar medo aos alunos, se 0 que mais sentia naquele momento era medo de tudo?
Como organizar meu planejamento de forma sintetizada contemplando a carga horaria
reduzida? O nivel de conhecimento do grupo exigia maior periodo de tempo para intervencdes
pedagogicas, de modo que a alfabetizacdo destes discentes se concretizasse? Quais 0s reais
objetivos educacionais para os alunos privados de liberdade? Este Gltimo questionamento se
originou em decorréncia de que os relatos e comportamentos dos alunos demonstravam que o
principal objetivo do estudo era a possibilidade da remicdo? de pena e ndo o desejo real de
aprendizagem ou conclusdo dos estudos.

Essas reflexdes me induziram a pensar de forma critica sobre os aspectos mencionados,
0 educador deve ter um conhecimento abrangente sobre a concep¢do de homem, de mundo e
de sociedade, pois sdo as concepcdes que norteiam a pratica pedagdgica. Entdo pensei: qual a
concepcao de educacao podera definir objetivos para a Educacdo de Jovens e Adultos privados
de liberdade em decorréncia de estarem cumprindo penas em sistemas prisionais? Quais
praticas formativas seriam necessarias para instrumentalizar o professor alfabetizador nesse
contexto? Que politicas publicas estariam em pauta diante deste cenario? Desses

guestionamentos, surge entdo a questdo problematizadora deste estudo: de que forma tem sido

2 Conforme a Lei de Execucéo Penal (1984), no Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucdo da pena. A contagem de tempo
referida no caput sera feita a razdo del (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade
de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificacdo profissional -
divididas, no minimo, em 3 (trés) dias;Il - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

As atividades de estudo a que se refere o § 10 deste artigo poderdo ser desenvolvidas de forma presencial ou por
metodologia de ensino a distancia e deverao ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos cursos
frequentados. O tempo a remir em fungdo das horas de estudo serd acrescido de 1/3 (um terco) no caso de
conclusdo do ensino fundamental, médio ou superior durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo
orgdo competente do sistema de educacdo. O condenado que cumpre pena em regime aberto ou semiaberto e 0
que usufrui liberdade condicional poderdo remir pela frequéncia a curso de ensino regular ou de educagdo
profissional, parte do tempo de execucdo da pena ou do periodo de prova, observado o disposto no inciso | do §
lo deste artigo.” Fonte: (Lei 7210 de 11 de julho de 1984 que Institui a Lei de Execugdo Penal).
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realizado o processo de formacdo continuada de professores alfabetizadores que atuam na EJA
em contexto prisional no municipio de Porto Velho/RO? Por conseguinte, o objetivo geral da
pesquisa foi descrever o processo de formacdo continuada de professoras alfabetizadoras que
atuam na EJA em contexto prisional no municipio de Porto Velho/RO.

Os objetivos especificos, metas que auxiliam o desenvolvimento da pesquisa se
estabeleceram em: Apresentar as bases tedricas e legais da formacdo continuada para
professores alfabetizadores em contexto prisional; Averiguar como ocorre 0 processo de
formacéo continuada do professor alfabetizador que atua em contexto prisional no municipio
de Porto Velho/RO; Identificar se os cursos oferecidos pela Secretaria de Educacgéo do estado
de Rondonia contribuiram para a formacdo de professores alfabetizadores em contexto
prisional; verificar as necessidades de formacéo continuada de professores alfabetizadores que
atuam na Educacéo escolar de jovens e adultos em espaco de privacdo de liberdade.

Despois de estruturar os objetivos de pesquisa foi realizada uma busca por publicacdes
que discorressem acerca do espaco e das especificidades do contexto prisional, a fim de
entender a fungdo da escola para os reeducandos. Contudo, foram encontradas poucas obras
acerca da educacao no sistema prisional, principalmente ao que tange a pratica pedagdgica
nesse contexto, e, mesmo assim distante da realidade da regido norte. Vale ainda destacar que
sdo poucas 0s numeros de publicacGes ao nosso objeto de estudo: Formacdo Continuada de
Alfabetizadores de Jovens e Adultos no Contexto Prisional.

Deste modo, realizou-se uma revisao de literatura no Banco de Teses da Coordenacao
de Apoio Pessoal do Ensino Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD).

Apresentaremos em ordem cronoldgica os autores que evidenciaram em suas pesquisas
a auséncias de trabalhos que discutem a formacéo docente continuada em contexto prisional,

objeto de estudo de nosso trabalho.

Tabela 1: Autores que tratam da Educacdo em Presidios

Autores e ano Tematica discutida

Onofre (2002) Sua pesquisa apresentou dados sobre o perfil dos professores
gue atuam na educacdo em contexto prisional. Abordando a
falta de critérios legais e pedagogicos (auséncia de formacao
inicial e continuada). Esse perfil mostrou que todos eles ainda
estavam cursando o ensino superior e 0s cursos que faziam néo
correspondiam as areas, modalidades e etapa de ensino em que




lecionavam, como, por exemplo, uma classe de alfabetizacéo
conduzida por um estudante de Ciéncias Sociais.

Silva (2004)

Discorre sobre a pratica docente e o perfil profissional docente.
Considerando as particularidades desse campo de atuacdo.
Apresentou dados sobre a falta de formacéao superior. 33% dos
professores entrevistados ndo tinham formacdo superior,
possuiam o Curso Normal Médio. E nenhum deles tinha
formacédo especifica para o trabalho em ambiente carcerério.
Alguns passaram por capacitacGes em EJA, mas apontaram a
falta de sua abordagem em espacos de privagdo de liberdade.

Vieira (2008)

Seus estudos, de fato estdo relacionados diretamente aos
profissionais educadores. Analisou saberes, interacfes e
competéncias empregadas pelos professores no contexto
prisional.

Rangel (2009)

Essa pesquisa identificou a auséncia no contexto geral da
América Latina. Concluiu que a falta de discussdes sobre a
formacéo docente para essa realidade implica no grande gargalo
dos problemas um dos maiores problemas da educacdo em
prisdo, dado seu carater singular.

Silva e Moreira (2011)

Seus dados demonstram que ainda ndo houve sensibilizacdo e
mobilizacdo para a necessidade de formacgdo de docentes para
atuacdo em espacos outros que ndo sejam exclusivamente a
instituicdo escola.

Ireland (2011)

Ao dissertar a atividade educativa em ambiente prisional,
enfatiza a necessidade de requerer “da universidade uma acao
especifica voltada para a formagdo de educadores e gestores,
para 0 desenvolvimento de pesquisa sobre as diversas
dimensdes da acdo educativa” naquele espago.

Nakayama (2011)

Demonstrou a necessidade de formagdo docente.

Alves (2015)

Em seu estudo no periodo de 2004 a 2012 sobre a educagdo em
prisdes, observou a auséncia de investigaces que tenham como
foco a formacdo e a atuacdo docente em unidades prisionais.
Evidenciou cinco trabalhos sobre essa tematica. Ela agrupou
por categoria, denominada: a “formacdo e atuacdo de
pedagogos, professores e monitores no sistema prisional, sendo
0 eixo tematico as discussdes 0s processos formativos desses
profissionais, bem como & atuacdo deles nas unidades
prisionais” (ALVES, 2015, p. 21).

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados dos autores citados.
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Diante do exposto, percebemos a importancia de se discutir a necessidade da formacéo

docente, seja a inicial ou a continuada para a atuagdo no contexto prisional. As pesquisas
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demonstram a importancia de repensar a oferta educacional, uma vez que a capacitagdo dos
profissionais para exercicio da docéncia neste contexto é um fator determinante para a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

A tabela 2 demonstra a quantidade de teses e dissertacfes coletados através de
descritores previamente estabelecidos. A pesquisa realizada na Plataforma da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) tomou como filtro as producdes
strictu sensu elaboradas por pesquisadores da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR) da

area de ciéncias humanas e da subarea de educacdo, sem delimitar um recorte no tempo.

Tabela 2: Quantitativo de Teses e Dissertacdes pesquisadas

Termo pesquisado Quantidade de trabalho por base Total
de dados
BDTD | CAPES/UNIR
Formac&o Continuada +Prisional 6 0 6
Formacéo Docente + Carcere 4 0 4
Formacéo Continuada + Sistema Penitenciario 3 0 3
Formag&o Continuada 284 68 352
EJA 45 7 52
EJA + Sistema Prisional 1 0 1
418

Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas suscitadas.

A titulo de esclarecimento, ndo foram encontradas no repositorio da UNIR trabalhos
gue abordassem 0s temas pesquisados, sendo que das 68 dissertacGes identificadas sob o
descritor “formacao continuada” no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, nenhuma diz
respeito a Formacdo Continuada no contexto prisional ou sobre a atuacdo docente em Sistemas
Prisionais. De igual modo, as dissertagdes englobadas pelo descritor “EJA” ndo se voltaram
para a Formacdo Docente ou Formacdo Continuada para atuar no sistema prisional.

As pesquisas realizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
considerou um recorte no tempo de 2014 a 2018, sem delimitar universidades especificas. O
termo ou descritor pesquisado foi filtrado para a sua identificagdo no resumo em portugués das
teses e dissertacdes. Durante a pesquisa, desconsideramos para a contagem as teses e
dissertacOes inseridas em outras areas que nao fossem a de educacdo. Optamos, também, pela
variacdo do termo relativo ao sistema prisional para abranger mais pesquisas de mestrado e
doutorado, pelo fato de alguns autores e autoras adotarem terminologias variadas.

De modo geral, ao se comparar 0s numeros, 0 que se percebe € que a producdo
académica voltada para temas amplamente debatidos como a EJA ou a Formagdo Continuada

de professores, raramente estdo situadas no campo da educacdo prisional, que é um campo de
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atuacdo da EJA e que compreende um contexto de formacgéo continuada.

Entre as poucas pesquisas que se aproximam do tema, Bézio (2017) identificou, a partir
de uma anélise embasada em autores como Deleuze, Foucault e Freire, que a maioria dos
professores da Penitenciaria Industrial de Cascavel, no estado do Parana, ndo foram submetidos
a nenhum processo de Formagdo Continuada voltada para as especificidades de atuagdo no
espaco prisional, o que justifica, em parte, a vertente tradicional predominantemente adotada
nas aulas.

Arcaboucos conceituais apresentados por Ireland (2011), Fidalgo et al. (2014, p. 15) e
Vasquez (2008) entre outros, estabelecem uma discusséo acerca da produgdo académica no
Brasil sobre a temética deste estudo dissertativo. Segundo suas pesquisas, € uma perspectiva
pouco explorada e inimeras vezes ocorrem de forma isolada, sem vinculo com grupos de
pesquisas. Levantamentos bibliograficos realizados por tais pesquisadores apontaram que
conforme o periodo delimitado (1989 a 2012) foram identificadas 64 produces cientificas
acerca da tematica educacdo em prisdes sendo 6 teses de Doutorado e 58 dissertacGes de
Mestrado. Esse levantamento foi realizado no Portal de Teses da Coordenacdo de Apoio de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no ambito do Observatorio Nacional do Sistema Prisional
(ONASP) com o intuito de mapear as producdes académicas que versam sobre o sistema
prisional. O estudo apontou que, apds os anos 2000, a producao de teses e dissertacdes sobre a
educacdo em prisOes apresentou certo avango com algumas variagfes entre 0s anos. Nesse
sentido, a pesquisa do ONASP percebeu uma lacuna quanto aos estudos que investigam o
trabalho docente nas prisdes e a formacdo inicial e continuada desses educadores.

Oportuno esclarecer, que ndo é tarefa facil, enquanto pesquisadores, adentrar um
sistema totalmente fechado e autoritario em busca de dados que geralmente revelam o caos do
sistema penitenciario. Dado o exposto, enaltecemos os autores referenciados, 0s quais possuem
uma significativa relevancia para a fundamentacdo tedrico deste estudo. Destacamos o
empenho, dedicagéo, e, acima de tudo, 0 comprometimento social com as discussdes sobre as
questdes ligadas as Ciéncias Sociais, Politicas Publicas e pela causa da Humanizacao.

Destarte, pode-se ponderar que a acdo docente no contexto prisional, exige do docente
a elaboracdo de estratégias pedagodgicas, que em sua maioria ndo se encontram descritas em
livros formativos ou em arquivos memoriais que registram prerrogativas para a formacao inicial
de docentes. Vale dizer, que o professor alfabetizador neste contexto deve compreender a
concepcao de alfabetizagdo como funcionalidade social, tendo em vista que este se conscientize
e compreenda as propostas educacionais que deve aplicar, considerando a complexa tarefa do

desenvolvimento da leitura e escrita, preceitos fundamentais para que 0 processo de
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alfabetizagéo seja efetivado.

Buscou-se fundamentar a pesquisa nos pressupostos da educacdo libertadora que tem
como expoente o educador Paulo Freire, considerando que o referido autor trata da educacao
de Jovens e Adultos destacando o principio da dialogicidade como algo fundamental para a
pratica de uma educacdo libertadora. Em suas obras procura destacar a importancia do papel do
professor e saberes necessarios ao exercicio da profissdo docente, para Freire (2011) o bom
educador reflete criticamente sobre a sua pratica, com a consciéncia de que somos seres
inacabados, e, portanto, em construcéo.

A pesquisa contou ainda com a contribuicdo de Gadotti (2003), o qual embasado pelas
concepcoes de Freire analisa criticamente e reflexivamente o contexto da formagdo docente no
Brasil e também sob a Otica de algumas vertentes teodricas. Para este autor, 0 pensamento de
Freire sO pode ser considerado a servico da formacdo docente continuada se de fato se tornar
um conhecimento em movimento, principios defendidos pelo autor (2013) em consonancia ao
movimento profissional do sujeito.

Para o autor da concepc¢do critico social dos contetdos, Libaneo (1998; 2004), a
formacdo sob uma perspectiva historicista, ressalta a importancia da articulacdo dos
conhecimentos cientificos e para se potencializar a qualidade do ensino escolar, sem se perder
vista a profissionalizagdo docente, que também deverd ser a efetivada a partir do movimento da
prética docente.

A presente dissertacdo encontra-se estruturada em trés secBes teoricas, que
fundamentam o estudo. Na primeira se¢do tem como titulo, Sistema Prisional Brasileiro e a
trajetoria do sistema educacional neste ambiente, apresentamos a conceituacdo de prisao e
posteriormente descreve a trajetéria da educacdo no Sistema Prisional a partir do olhar dos
pesquisadores empenhados na discussdo sobre a oferta educacional em contexto prisional e
ainda, destacando a importancia da ressocializacdo dos apenados. Buscamos a contribuicdo de
Foucault (2000) para compreender e embasar teoricamente o fendmeno histérico das prisdes, a
partir dos conceitos internos a sua teoria social sobre prisfes, tais como: instituicdo total,
estigma, interacdo e tecnologia de poder.

A segunda secdo teérica, apresenta o sistema prisional e educacdo oferecida nos
estabelecimentos penais do estado de Rond6nia, os percursos e desafios para implementacao
dessa educacéo no estado.

A terceira secdo teorica aborda a relevancia da formagdo continuada de docentes
alfabetizadores em contexto prisional, buscando apresentar algumas discussdes a partir da

concepcao de educacdo como pratica libertadora. Registrando ainda a préatica da Leitura e da
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Escrita na EJA como fatores fundamentais para a aprendizagem significativa destes estudantes.

Conforme ja mencionado sobre os fundamentos tedricos do trabalho, Freire, contribuiu
para a discussdo dos elementos educacionais que perpassam os processos de formacdo docente
enquadrados em determinada teoria, bem como nos posicionamos acerca da concepg¢do de
formacdo que serviu de base tedrica para a anélise dos dados referentes ao processo e percurso
formativo de professores do sistema prisional de Porto Velho/RO.

A quinta secdo do trabalho apresenta o percurso metodologico, considerando todo o
processo da pesquisa, a qual assumiu um carater qualitativo, onde foram entrevistados 07
docentes que atuam no Sistema Prisional lotados na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Mamoré localizada na capital Porto Velho/RO, junto a detentos que estdo cursando da
12 a 32 série da EJA. Para coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos:
questionario com o intuito de delinear o perfil dos participantes da pesquisa e a entrevista
semiestruturada composta por quatro questdes subjetivas (Apéndice A).

A sexta secdo apresenta a analise dos dados coletados, em que se fez uso da técnica de
analise de conteudo, através dos preceitos de Bardin (2011), tendo sido estabelecidas 7 (sete)
categorias tematicas, englobando aspectos pedagdgicos, culturais, formativos e estruturais
inerentes ao sistema prisional e aos processos educacionais e de formacao continuada. Nao raro,
trazemos a tona os desafios que se colocam sob a formac&o das professoras alfabetizadoras a
partir das entrevistas. E por fim, temos as consideragdes finais, retomando o objetivo geral deste
estudo, sintetizando nossas conclusdes e ainda, as referéncias bibliograficas utilizadas para a

construcdo da pesquisa, além dos anexos e apéndices.
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2 O SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO E A TRAJETORIA DO SISTEMA
EDUCACIONAL NESTE AMBIENTE

“O sistema penitenciario brasileiro se tornou fator constante
de conflito social, que pode ser explicado pela faléncia de uma
metodologia penitenciaria superada. Chegamos a um ponto em
que o sistema prisional deve ser revisto. Alternativas devem ser

pensadas”.

Pedro Henrigue Mesquita

Esta secdo tem o objetivo de apresentar o contexto do Sistema Prisional Brasileiro,
conceituando a prisdo e descrevendo a trajetéria da educacéo no Sistema Prisional a partir do
olhar dos pesquisadores empenhados na discussdo sobre a oferta educacional em contexto

prisional e ainda, destacando a importancia da ressocializa¢do dos apenados.

2.1 O SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO

Percebe-se que durante toda a histéria da humanidade a forma de punir com a privacao
da liberdade perpassou por varios propésitos, desde o simples fato do individuo ser encarcerado,
com o intuito de aguardar uma decisdo em relacdo ao castigo ao qual 0 mesmo seria submetido
ou até mesmo sobre a pena de morte que lhe seria delegada, perdurando até meados do século
XVII. Tais penalidades cruéis e desumanas ndo privavam da liberdade como forma de pena,
mas sim como custodia, isto é, uma forma de garantir que o acusado ndo iria fugir e também
um meio para a producédo de provas, frequentemente usando métodos de torturas, consideradas
validas.

Cumpre informar que somente no século XVIII que a condenacdo de privacdo de
liberdade passou a fazer parte da relacdo de punigcOes previstas pelo Direito Penal. Com a
progressiva extin¢do das penas cruéis e desumanas, a condenacao de prisdo passou a exercer
um papel de penalidade efetivamente. De acordo com Foucault (1987), a mudanca nas formas
de punigdo acompanha as transformacdes politicas do século XVIII, isto é, a queda do antigo
regime e a ascensao da burguesia.

Doravante, a punicdo imposta aos condenados deixou de ser um espetaculo aberto ao
publico devido ao fato de ser considerada como forma de incentivar a violéncia. Diante do

exposto presume-se que as mudancas trariam beneficios a sociedade, mas infelizmente tal fato
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ndo ocorreu na pratica pois, infelizmente o que se observa atualmente séo presidios superlotados
que facilitam o retorno ao mundo do crime aos apenados quando postos em liberdade. Foucault
(1987, p. 195) em sua obra defende que:

[...] a prisdo foi criada como forma geral de uma aparelhagem para tornar os

individuos déceis e Uteis, através de um trabalho preciso sobre seu corpo, criou a
instituicdo-prisdo, antes que a lei a definisse como a pena por exceléncia.

Voltando o olhar para o cenario do Sistema Prisional Brasileiro, pode-se afirmar que o
gue o mesmo é tema constante de debates relacionados a deficiéncia de gestdo, eficacia e
finalidade na ressocializacdo dos presos. Sabe-se que os direitos a vida, a dignidade humana
sdo garantidos pela Constituicdo Federal a todos os brasileiros, desde a sua concepcdo até a
morte, mesmo que durante o seu percurso de vida tenham algum tipo de envolvimento em acgdes
delituosas (BRASIL, 1988). Nao é surpresa para a sociedade a precdria situacdo de
infraestrutura e condi¢cbes de habitabilidade das penitenciarias brasileiras com presidios
superlotados, em condic¢des degradantes.

Pode-se dizer que esta situacdo afeta negativamente a propria sociedade, pois 0s presos
ao cumprirem suas penas retornam ao convivio social em condi¢cdes desvantajosas,
principalmente no que se refere a sua inser¢cdo no mercado de trabalho, ou seja, o individuo é
conduzido para uma penitenciaria, trancafiado numa cela, excluido do convivio social como
uma forma de punicdo pelo crime praticado, mas em contrapartida em diversas situa¢fes nao
existe um trabalho social que desenvolva e estimule positivamente a ressocializacdo e
reinsercdo desses individuos na sociedade.

Baseada nessas questdes, a Lei de Execucdo Penal em seu artigo 41, inciso V, reafirma
que o preso tem o direito de “proporcionalidade na distribuicdo do tempo para o trabalho, o
descanso e a recreacdo”. Todavia, quando se visualiza a realidade das prisdes distribuidas pelo
pais, mesmo reconhecendo que é um dever social com finalidade educativa e produtiva (artigo
28, LEP), e sendo uma obrigacdo do condenado trabalhar conforme suas aptiddes e capacidade
(artigo 31, LEP), o0 que se nota é a inviabilidade da efetivacdo dessa perspectiva, tendo em vista
a alto nimero de presos e a situacdo deficiente e precaria das cadeias publicas (BRASIL, 1984).

Por conseguinte, ndo havendo este momento destinado ao trabalho educativo e
produtivo, as pesquisas apontam gque somente resta a esses homens utilizarem o tempo ocioso
para 0 planejamento de mais crimes. Diante do exposto Costa Neto (2013) ressalta que a pena
de prisdo vem falhando no seu objetivo ressocializador, entretanto, deve-se considerar que para

0S Criminosos mais perigosos, cuja segregacdo é imprescindivel, ela continua sendo a Unica
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alternativa a escolha.

Nos Gltimos anos o sistema penitenciario brasileiro se tornou fator constante de conflito
social e debates acirrados por parte de estudiosos e pelos Governos: Federal, Estaduais e
Municipais, o que pode ser explicado pela insolvéncia de uma metodologia penitenciaria
ultrapassada. Atingiu-se um ponto em que o sistema prisional deve ser revisto e politicas
pablicas realmente eficazes devem ser implementadas.

Impossivel falar do Sistema Penitenciario Brasileiro sem considerar as estatisticas: de
acordo com pesquisas o Brasil tem a quarta maior populacao carceraria do mundo: segundo
dados divulgados pelo Ministério da Justica referentes ao primeiro semestre de 2014. Em
nameros absolutos, o Brasil alcan¢ou a marca de 607.700 presos, ficando atras apenas da Russia
(673.800), China (1,6 milhdo) e Estados Unidos (2,2 milhdes). Um fator alarmante é que
guando se compara 0 numero de detentos com o total da populacdo, o Brasil também esta em
quarto lugar, atrds da Tailandia (3°), Russia (2°) e Estados Unidos (1°). Segundo o Ministério,
se a taxa de prisGes efetuadas continuarem no mesmo ritmo, um em cada 10 brasileiros estara
atras das grades em 2075 (VERDELIO, 2017).

Os dados do Infopen (Levantamento Nacional de Informacgdes Penitenciarias) séo
divulgados uma vez ao ano e tomam como base o nimero de presos no Brasil referentes ao
primeiro semestre do ano anterior. De acordo com o relatério divulgado, entre 2004 e 2014, a
populacéo carceraria brasileira aumentou 80% em nimeros absolutos, saindo de 336.400 presos
para 607.700. Os numeros absolutos, no entanto, ndo captam o aumento da populacdo brasileira
no periodo (VERDELIO, 2017).

Importante salientar que quando o nimero de presos é dividido pela populagdo, indice
conhecido como "taxa de encarceramento”, o crescimento do numero de presos por grupo de
100 mil habitantes entre 2004 e 2014 aumentou 61,8%. Em 2004, o Brasil tinha 185,2 presos
para cada grupo de 100 mil habitantes. Em 2014, segundo o Infopen, o pais tinha 299,7 presos
para cada grupo de 100 mil habitantes (VERDELIO, 2017).

Dados mais recentes, apresentados pela figura 1, apresentam dados de agosto de 2018,
demonstrando o crescimento da populacdo carceraria no Brasil.

Nesses dados um aspecto que chama a atencdo é que em nimeros absolutos, os Estados
com a maior populacgao carceraria sdo: Sao Paulo (219.053), Minas Gerais (61.286) e Rio de
Janeiro (31.510). Os Estados com a menor populacdo carceraria sdo Piaui (3.224), Amapa
(2.654) e Roraima (1.610). Quando esses dados sdo comparados com a populacdo dos
respectivos Estados (taxa de encarceramento), o ranking é liderado por Mato Grosso do Sul
(568,9/100 mil), S&o Paulo (497,4/100 mil) e Distrito Federal (496,8/100 mil). Os Estados com
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a menor taxa de encarceramento sao Bahia (101,8/100 mil), Piaui (100,9/100 mil) e Maranhéo
(89/100 mil) (VERDELIO, 2017).

Figura 1: Populacéo encarcerada no Brasil

Total: 603.157

Para - 16.065
Amapa - 2.848

Tocantins - 3.666
Maranhao - 10.455

Piauf - 4.616
Ceara - 20.848

Rio Grande do Norte - 6.176
Paraiba - 12.053

Pernambuco - 27.489

Alagoas - 4.640

Sergipe - 4.986

Bahia - 16.338

Roraima - 2,172

Amazonas - 6.419

Acre - 6.903

Rondonia - 8.588
Mato Grosso - 9.513
Goias - 17.709

Distrito Federal - 17.760
Mato Grosso do Sul - 22.594
Santa Catarina - 20.349

Rio Grande do Sul - 117

Minas Gerais - 59.515

Espirito Santo - 21.527
Rio de Janeiro - 77.597

Sao Paulo - 174.698
Parana - 27.516

Além dos presos da Justica Estadual, existem 2.744 presos da Justica Federal.

Fonte: Conselho Nacional de Justica (2018)°.

O documento elaborado pelo Ministério da Justica alerta para o ritmo do aumento da
populacdo encarcerada no Brasil, atentando para o fato de que em todas as Unidades da
Federacdo ocorreu um crescimento consideravel da populacédo prisional em relacéo a cada cem
mil habitantes. Tal relatdrio analisou questdes relacionadas a raca e cor dos presos brasileiros
chegando a uma concluséo de que 67,1% dos presos sdo negros e 31,3% sdo brancos. Em
relacdo a escolarizagdo, os dados indicam que oito em cada dez presos frequentaram a escola
até no maximo o ensino fundamental. Destaca-se ainda que entre as causas de prisdo, o trafico
de drogas era a mais comum, ou seja, 27% das pessoas presas no Brasil respondem por tréafico
de substancias entorpecentes. Em segundo lugar no ranking do crime esta o crime de roubo. O
estudo retrata, em contrapartida, que a incidéncia do tréafico de drogas é diferente entre homens
e mulheres. Entre os homens, 25% dos homens foram presos por trafico, enquanto entre as
mulheres, esse percentual sobe para 63% (VERDELIO, 2017).

SCONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Cadastro Nacional de Presos: Levantamento dos Presos Provisérios do
Pais e Plano de Agdo dos Tribunais, 2018.
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Ainda de acordo com o relatorio, o Brasil tem uma taxa de superlotacdo de presidios de
161% (fato este extremamente alarmante). O Infopen relata que o aumento da taxa de
encarceramento no Brasil estd indo na contramédo da tendéncia dos paises que possuem as
maiores populac@es carcerarias do mundo. Enquanto a taxa aumentou 33% entre 2008 e 2013
no pais, a dos Estados Unidos caiu 8%, a da China caiu 9% e a da RUssia, 24% (VERDELIO,
2017).
Em face dos dados estatisticos apresentados, pode-se concluir que o sistema prisional
do Brasil esta em declinio. Tal fator pode ser verificado e reafirmado tendo em vista as a
constantes rebelides, em sua grande maioria com o objetivo de reivindicar melhores condicoes
prisionais. Neste sentido pode-se dizer o sistema prisional brasileiro encontra-se sem condigdes
de oferecer qualidade, oportunidades e, muito menos, a recuperacdo do apenado. Longe disso,
integra uma interface violenta e opressiva, exercendo unicamente para reforcar valores
comportamentos e valores negativos dos condenados, tendo em vistas ja que 0s carceres sao
considerados como um dos maiores redutos de violéncia e violagdo dos direitos humanos que
se tem conhecimento, tratando-se de uma realidade penitenciaria ultrapassada (MAURICIO,
2001). Colaborando com essa perspectiva, Bitencourt (2001, p. 154) registra que:
Quando a prisdo converteu-se na principal resposta penoldgica, especialmente a partir
do século XIX, acreditou-se que poderia ser um meio adequado para conseguir a
reforma do delinquente. Durante muitos anos imperou um ambiente otimista,
predominando a firme convicgdo de que a prisao poderia ser meio iddneo para realizar
todas as finalidades da pena e que, dentro de certas condicGes, seria possivel reabilitar
0 delinquente. Esse otimismo inicial desapareceu e atualmente predomina certa
atitude pessimista, que ja ndo tem muitas esperancas sobre os resultados que se
possam conseguir com a prisao tradicional. A critica tem sido tdo persistente que se
pode afirmar, sem exageros, que a prisao est em crise. Essa crise abrange também o
objetivo ressocializador da pena privativa de liberdade, visto que grande parte das

criticas e questionamentos que faz a prisdo refere-se a impossibilidade — absoluta ou
relativa — de obter algum efeito positivo sobre o apenado.

E inegavel que sdo inumeras as dificuldades vivenciadas nos estabelecimentos
prisionais, tais como: auséncia de respeito aos presos e entre 0S presos; superpopulacdo
carceraria, 0 que favorece para a permanéncia de situacdes ultrajantes das prisdes brasileiras;
inexisténcia de atividades laborativas dentro dos presidios, gerando o 6cio improdutivo dos
detentos; elevados indices de consumo de drogas, 0 que ocorre muitas vezes em funcdo da
corrupcéo de alguns funcionarios que facilitam a entrada de substancias ilicitas e outros objetos
proibidos sendo remunerados para favorecerem tal acesso; ocorréncia de frequentes abusos
sexuais, fato costumeiro dentro dos dentro dos presidios. Todas essas ocorréncias revelam a

fragilidade e as problematicas presentes dentro dos presidios, o que revela a extrema dificuldade
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em se obter a ressocializacdo do apenado em face da situacdo ao qual é submetido e ao contexto

em que se encontra inserido. Compactuando com essa ideia Leal (1998) apud Almeida (2005)

salienta que:

De fato, como falar em respeito a integridade fisica e moral em pris6es onde convivem
pessoas sadias e doentes; onde o lixo e os dejetos humanos se acumulam a olhos vistos
e as fossas abertas, nas ruas e galerias, exalam um odor insuportavel; onde as celas
individuais sdo desprovidas por vezes de instalagdes sanitarias; onde os alojamentos
coletivos chegam a abrigar 30 ou 40 homens; onde permanecem sendo utilizadas, ao
arrepio da Lei 7.210/84, as celas escuras, as de seguranca, em que 0S presos sdo
recolhidos por longos periodos, sem banho de sol, sem direito a visita; onde a
alimentacao e o tratamento médico e odontolégico sdo muito precarios e a violéncia
sexual atinge niveis desassossegantes? Como falar, insistimos, em integridade fisica
e moral em prisdes onde a oferta de trabalho inexiste ou é absolutamente insuficiente;
onde os presos sdo obrigados a assumirem a paternidade de crimes que néo
cometeram, por imposi¢do dos mais fortes; onde um condenado cumpre a pena de
outrem, por troca de prontuarios; onde diretores determinam o recolhimento na
mesma cela de desafetos, sob o falso pretexto de oferecer-lhes uma chance para
tornarem-se amigos, numa atitude assumida de publico e flagrantemente irresponsavel
e criminosa?

Tais questionamentos sdo incisivos e nos levam a reflexdo de que apesar da Lei de

Execucdo Penal Brasileira estabelecer como garantia ao detento que sua integridade moral seja

respeitada, estabelecendo que a pena tem por objetivo proporcionar condi¢Ges para a harmonia

e reintegracdo do preso a sociedade, no entanto em muitas situagBes tal preceito ndo é

considerado. Em relacdo ao exposto Bitencourt (2001, p. 5) manifesta-se afirmando que:

A pena ndo ressocializa, mas estigmatiza, ndo limpa, mas macula, como tantas vezes
se tem lembrado aos expiacionistas: que é mais dificil ressocializar a uma pessoa que
sofreu uma pena do gque outra que ndo teve essa amarga experiéncia; que a sociedade
ndo pergunta por que uma pessoa esteve em um estabelecimento penitenciario, mas
tdo-somente se 14 esteve ou néo.

E de opinido univoca que a faléncia do sistema penitenciario é efetiva, sendo apenas

contestavel por posturas que tenham um olhar voltado ao recluso. A ressocializacao do detento

consiste na humanizacdo da prépria execucdo penal, e sdo muitos 0s problemas a serem

combatidos para aspirar esse fim. Neste caso, Camargo (2006) evidencia a necessidade de

mudancas circunstanciais urgentes:

Mudancas radicais neste sistema se fazem urgentes, pois as penitenciarias se
transformaram em verdadeiras "usinas de revolta humana", uma bomba-rel6gio que o
judiciério brasileiro criou no passado a partir de uma legislacdo que hoje ndo pode
mais ser vista como modelo primordial para a carceragem no pais. O uso
indiscriminado de celular dentro dos presidios, também é outro aspecto que relata a
faléncia. Por meio do aparelho os presidiarios mantém contato com o mundo externo
e continuam a comandar o crime. Ocorre a necessidade urgente de modernizacao da
arquitetura penitenciaria, a sua descentralizacdo com a construgdo de novas cadeias
pelos municipios, ampla assisténcia juridica, melhoria de assisténcia médica,
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psicoldgica e social, ampliagdo dos projetos visando o trabalho do preso e a ocupagéo,
separagdo entre presos primarios e reincidentes, acompanhamento na sua reintegracao
a vida social, bem como oferecimento de garantias de seu retorno ao mercado de
trabalho entre outras medidas.

Assim sendo, nota-se que sdo inimeros os problemas e a inseguranga gerados pela
situacdo degradante do Sistema Carcerario no Brasil. Trata-se de um problema cronico, de
solucdo complexa, pois exigem-se investimentos financeiros elevados, politicas publicas
eficazes, além de fundado empenho politico e mesmo de respeito ao ser humano, pois, enfim,
0 primeiro reconhecimento que a sociedade precisa ter € de que seus encarcerados continuam
sendo seres humanos e que em muitos casos a prisdo é uma penalidade cruel e desumana, pois
tem como proposito de acordo com Foucault (2009a; 2009b; 2010), docilizar e disciplinar os
sujeitos que ali estdo encarcerados, deixando de lado a sua principal funcdo que é a
ressocializacdo destes individuos. Considerando tais aspectos se torna relevante conceituar e

descrever a prisdo, apresentando alguns aspectos relevantes de sua trajetoria evolutiva.

2.1.1 Conceituando a Prisdo

Para se compreender os conceitos de prisdo e sua evolugdo, torna-se necessario
compreender a contextualizagdo histérica das penas, 0 que serd apresentado na subsecdo a

sequir.

2.1.1.1 Contextualizacao Histdrica das Penas

A contextualizacdo histérica do Direito Penal encontra-se dividida em periodos:
vinganca privada, vinganca divina, vinganca publica, humanitario e cientifico. Assim, devido
a esse fato o estudo historico da legislacdo penal deve ser feito de forma autdbnoma, separado
do estudo das ideias penais de cada época.

O primeiro periodo ocorreu na antiguidade, marcado como um periodo de vinganca
privada, tendo em vista que a punicdo sempre era imposta como vinganca, prevalecendo a lei
do mais forte. Desta forma, a pena possuia um papel reparatério, pois, pretendia-se que o
infrator se retratasse frente a divindade, dando a pena um carater sacral. Nesse sentido, cabia a
vinganca de cunho pessoal utilizada pelo ofendido em busca de sanar a lide, sendo essa
faculdade de resolucdo, dada a sua forga propria, grupo ou familia, para, assim, conseguir

exercé-la em desfavor do criminoso. No entanto, a pena ndo obedecia ao principio da
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proporcionalidade vez que em sua aplicacdo se subordinava aos interesses da familia do
acusado (DIAS, 2010).

Importante destacar que as civilizagdes do antigo oriente possuiam uma legislacao penal
caracterizada pela natureza religiosa de suas leis, originando-se da divindade. Nesse sentido, 0
agressor deveria ser castigado para aplacar a ira dos deuses e reconquistar a sua benevoléncia
(SHECAIRA; CORREA JUNIOR, 2002).

Cabe ressaltar o carater sacro revelado nas obras dos grandes tragicos gregos, ocorridos
na Grécia e Roma. Entretanto, algum tempo depois, a pena se torna publica, variando sua
severidade de acordo com o tipo de delito (SHECAIRA; CORREA JUNIOR, 2002). Dado o
exposto, pode-se dizer que os gregos influenciaram sobremaneira o Direito Penal, tendo em
vista que foi a primeira civilizagéo a se preocupar e refletir sobre os fundamentos do direito de
punir e sobre as finalidades da pena, destacando-se Platdo e Aristdteles, ainda que as san¢des
penais apresentassem carater sacral. Em Atenas a lei penal se tornou antropocéntrica
(ZAFFARONI et al., 2015).

Conforme esclarecem Shecaira e Corréa Junior (2004), perpassado algum periodo de
tempo, a Europa foi invadida pelos povos denominados barbaros, iniciando-se assim a ldade
Média. Preliminarmente, predominando os povos germanicos, os ilicitos cometidos eram
penalizados através da perda de paz, sendo retirada a protecdo social do apenado. Logo apo6s, 0
Direito Penal germanico se tornou publico, deixando de lado o carater individualista que o
marcava. Na sequéncia, no século XVI, Constantinopla e destituida de seus poderes e assim é
extinto o feudalismo, surgindo a ldade Moderna. A partir dai, ocorreram inumeros embates
religiosos, e a pobreza foi se alastrando por toda a Europa, 0 que contribuiu para o aumento do
namero de delinquentes. E assim, diante de tais eventos, o Direito Penal passou a ser empregado
como instrumento de segregacdo social por intermédio das penas de expulsdo e trabalhos
forcados em encanamentos para esgoto ou galés (SHECAIRA; CORREA JUNIOR, 2002).

Seguindo a cronologia, por volta do século XVI, deram inicio a construcdo de prisdes
objetivando a corre¢do dos condenados por delitos menores. Destarte, o sistema penal ainda se
alicercava na aplicacdo de penas pecunidrias, penas corporais e ainda, na pena capital.
Transcorrido um determinado periodo de tempo, mais precisamente no apice da Escola
Positivista 0 homem foi colocado como o cerne do Direito Penal, onde a pena deveria assumir
o carater de ressocializacdo do delinquente, tendo em vista que os doutrinadores dessa teoria
defendiam que a pensa poderia assumir maiores objetivos do que simplesmente se punir e sim
atuar como um instrumento da sociedade e de reintegracdo do criminoso a ela (SHECAIRA,
CORREA JUNIOR, 2004).
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Voltando o foco da discussdo para o cenario brasileiro, registre-se que no periodo
imperial, em 1824, foi concebida a primeira a Constituigdo Brasileira, a qual estabelecia criacdo
de um Cddigo Criminal, onde as penas corporais foram substituidas pela prisdo. Deste modo,
em decorréncia da Proclamacdo da Independéncia viu-se a necessidade de se criar uma nova
legislacdo penal, sendo que neste ano Dom Pedro | sancionou o Codigo Criminal do Império,
(MIRABETE, 2012).

Ato continuo, no ano de 1937 ocorreram mudancas significativas no ambito politico, as
quais influiram a legislacdo penal de modo relevante no concernente a finalidade da pena,
permanecendo com sua base alicercada na pena de prisdo além de multa e as penas acessorias
como a publicacdo da sentenca, a interdicdo temporaria e a perda de funcdo publica. J& no ano
de 1963 as penas foram preservadas, sendo estas baseadas na privacdo de liberdade,
estabelecendo-se regras para a execuc¢do penal, inclusive com a possibilidade de cumprimento
em estabelecimento aberto (SHECAIRA; CORREA JUNIOR, 2002). Acerca disso, importante
salientar que:

[...] 2 Reforma Penal de 1984 elencou as penas cominando a privacdo da liberdade, a
restricdo de direitos e a pena pecuniaria. Buscando mitigar os efeitos negativos da
prisdo criou-se 0 regime progressivo de estabelecimento mais ou menos rigoroso, de

acordo com a conduta do sentenciado no cumprimento da pena (LOPES; BORGHI;
OLIVEIRA, 2011, p. 4).

Frisa-se que apesar de todos os ordenamentos juridicos que garantem os direitos dos
apenados, sendo que estes tém por principal finalidade a garantia da Dignidade Humana, na
atualidade, as prisdes brasileiras, sdo vistas como depdsitos de pessoas, o que faz a grande
sociedade clamar por melhoria nos presidios. A subsecdo a seguir tem por finalidade abordar a

contextualizagdo histdrica da priséo.

2.1.1.2. Contextualizando historicamente a priséo

Nos primdrdios da evolucdo da humanidade, os povos da época idolatravam a natureza
como sendo um Deus que era nomeado de “fotem”, sendo que a crenga nesses Seres,
denominada de “totemismo”. A partir dessa crenca se deram os primeiros episodios de castigo
para aqueles que desobedecessem aos preceitos da religido, levando-se o nome de “tabu ”, sendo
que a forma da punicéo era oferecer a alma daquele que violou a regra para um dos deuses, para
no final estabelecer a unido entre os povos, havia também como punicéo a entrega de pertences

pessoais na hora de cultuar os deuses (NUNES, 2005). Ainda em seu entendimento em relacdo
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a origem da prisdo o autor registra que:

A prética de acOes proibidas, acarretavam a ira dos entes sobrenaturais, capaz de
prodigalizar- se pesados castigos, e a palavra tabu, de origem polinésia, ndo tem
traducdo natural. Significava, a0 mesmo tempo, o sagrado e o proibido. O tabu
funcionava como uma primitiva norma de comportamento, e a sua institui¢cdo remonta
aos primeiros albores da humanidade. JA o totemismo- expressdo arcaica de
religiosidade- serviu como reforco para estreitar os lacos desses agrupamentos. O
totem era uma entidade benéfica, protetora do individuo, de um grupo ou de toda uma
coletividade. Era cultuado com sacrificios e dadivas, mediante ritual proprio, e
acontecia de se manifestar através dos encarregados do culto ou de oraculos.
Geralmente o totem era simbolizado pela figura animal ou mais raramente, de um
vegetal ou objeto. O certo é que o totemismo deu um sentido de unidade aos grupos
humanos primitivos, enquanto que o tabu pode ser considerado como responsavel
pelos primeiros sinais de comportamento causal, regulamentado a convivéncia ordeira
e pacifica. A evolugdo histérica do direito punitivo, se confunde com a propria
evolucdo da Justica Criminal. Sabe-se, entretanto, que ndo possui ela um significado
absolutamente cronol6gico e sim cultural, revelando ou sendo ajustada conforme o
grau de cultura ou de civilizagdo de um povo [...] (NUNES, 2005, p. 21-22).

Naquela mesma época, a forma de puni¢cdo de um sujeito que cometesse atos ilicitos
passou a se tornar violenta e cruel, sendo estendida para um grupo, na qual a prépria sociedade
se via envolvida uma guerra, ocasionando na morte de dezenas de pessoas. O intuito era
responsabilizar os criminosos, no entanto, a desproporc¢do da punicdo era gritante, pois ndo se
tinha somente a intengdo de se punir e sim infligir sofrimento aos infratores, sendo que a
sociedade em determinado momento, passou a ndo compactuar com tais atos, surgindo deste
modo a perspectiva de uma puni¢do menos severa e baseada na gravidade do delito. Entdo deu-
se o inicio da criagdo da lei de “falido”, que no latim significa “falis ”’, quer dizer uma forma de
punicdo menos grave de acordo com a conduta do infrator. (NUNES, 2005).

Assinale ainda que a prisdo sempre esteve presente em todas as épocas e contextos, no
entanto na antiguidade, o exercicio era totalmente o oposto ao que se observa nos dias atuais,
servindo para enclausurar sujeitos que combatiam a guerra, onde 0s mesmos recebiam punicdes
diversas até o dia em que seriam submetidos ao julgamento. A principal finalidade desse
encarceramento era para se evitar que eles escapassem antes do veredicto final, contudo estes
individuos eram sujeitados a métodos de puni¢do demasiadamente cruéis, dado que nao existia
um parametro de tempo para que fossem sentenciados, pois os julgamentos ocorriam a “bel
prazer” dos responsaveis por este processo e ainda, segundo as pesquisas suscitadas, alguns
destes encarcerados eram submetidos a violéncias fisicas por demais desumanas tais como:
amputacdo de um dos membros, acoites com emprego de chicotes, trabalhos extremamente
pesados que lhes minavam as forgas dado que a alimentagdo ofertada aos mesmos era
insuficiente e, nos casos mais graves era aplicada a pena de morte, onde o Unico bem que estes

possuiam, que era a vida, lhes era retirado (FILHO, 2002).
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Enfim, no século XVIII, conforme mencionado anteriormente, a prisdo perpassou por
mudancas politicas e sociais, passando a ser considerada como uma forma de punigdo para
promocdo da socializacdo do infrator privando-lhe da liberdade por tempo determinado, como
uma forma de recuperagdo e ndo mais de castigo, tornando o sistema prisional organizado e
higienizado, tendo em vista que naquela época varios presos vinham a o6bito por doencas
ocasionadas pelo ambiente insalubre. Indubitivel é que a partir destas transi¢fes historicas
percebe-se que o desenvolvimento do conceito de prisdo passou a considerar os preceitos do
humanismo (FILHO, 2002). Complementando esta ideia, Oliveira (2201, p. 6) enfatiza que:

No século XVIII deu-se inicio ao Periodo Humanitario das prisGes — ndo porque elas
se tornassem verdadeiramente humanas, mas porque foram expostas ao publico as
verdades que todos sentiam e sussurravam em relagdo aos abusos, atrocidades e
injusticas contra as pessoas sujeitas, através dos séculos, ao aprisionamento. Dai a
sequéncia de uma série de movimentos de reforma, que se estenderam na Europa,
durante os séculos XVIII e XIX, combatendo a dureza dos cérceres, a complicagéo

dos processos investigatorios, o atraso dos aparelhos judiciérios e a idoneidade das
prisdes como local para cumprir pena ressocializadora.

Como visto, a prisdo passou por diversas fases historicas, partindo de uma concepcao
natural e religiosa, onde se idolatrava a natureza e Deuses até se aproximar de um conceito
politico, social e humanitario. Por outro lado, a despeito desse caos punitivo, formuladores de
politicas publicas e a sociedade empenharam-se para a efetivacdo da reforma das legislacoes
prisionais no século XVIII, instituindo a prisdo ndo mais como um local degradante e sim um

aprisionamento digno de punicdo e oportunidades para o infrator.

2.1.1.2 Conceitos de Prisao

Nucci (2013, p. 31) conceitua 0 termo prisdo como: “[...] a privagdo da liberdade,
tolhendo-se o direito de ir e vir, por meio do recolhimento da pessoa humana ao carcere”. Na
concepcao de Carvalho (1999, p.3): “Prisdo ¢ a privacao da liberdade daquele que responde a
um fato considerado infracdo penal ou a pena imposta em razéo de uma sentenga condenatoria”.
Este mesmo autor complementa sua ideia ao esclarecer que o termo Ainda prisdo advém do
latim que significando: “prehensio de prehendere” (idibem, 1999, p. 5), ou seja, deter alguém
ndo deixando que este evadir-se. No ambito juridico tal termo é compreendido como a privacéao
da liberdade de um individuo, sendo este impedido de circular livremente em qualquer espaco,
sendo este encarcerado em um local apropriado onde se tenha seguranca méxima impedindo-
Ihe qualquer tentativa de fuga (idibem, 1999, p. 5).

No entendimento de Di Santis e Engbruch (2012, p. 5) o conceito de priséo é recente ao



35

reiterar que o mesmo surgiu em meados do seculo XVIII conforme exposto anteriormente:

O conceito atual de prisao é recente, datando do século XVII com a reforma do Direito
Penal e a consequente “humanizagdo” das penas. Até entdo a forma de punicdo do
Estado contra aquele que cometia crimes consistia em punic¢des cruéis “carnais”, era
comum a pena de morte, desmembramento, tortura e outros tipos de violéncia contra
o corpo do criminoso. Com a reforma, esse tipo de pena deixa de ser a forma principal
de punicdo e a restricdo da liberdade passa a ocupar lugar de destaque. A realidade
prisional do Brasil era precaria, com estabelecimentos que ndo eram adaptados a nova
realidade da punicdo e, portanto, ndo apresentavam boas condi¢des para 0s presos que
ali viviam. E apenas em 1920, com a inauguracdo da Penitenciaria do Estado, que o
Poder PUblico demonstra alguma preocupagéo com essa realidade. A Penitenciaria foi
construida com o intuito de atender as disposi¢Oes do, entdo novel, Cédigo Penal de
1890. Criou-se uma expectativa favoravel a eficiéncia de regeneracdo, até mesmo
antes de seu funcionamento. JA na fase de projeto a conceituaram como uma
penitenciaria modelo, inclusive sendo ponto turistico nacional e internacional. Com
uma franca andlise de documentos e escritos histdricos, procuramos desconstruir este
discurso.

Na vis&o de Tourinho Filho (2012, p. 429):

A supresso da liberdade individual, mediante a clausura. E a privagdo da liberdade
individual de ir e vir, e, tendo em vista a prisdo em regime aberto e a domiciliar,
podemos definir a prisdo como a privagdo, mais ou menos intensa, da liberdade
ambulatdria.

Capez (2010, p. 296) por sua vez, alega que: “[...] a privagéo da liberdade de locomocao
determinada por ordem escrita da autoridade competente ou em caso de flagrante delito”.
Mirabette (2001, p. 25) comunga com essa ideia ao afirmar que: “[...] a privagdo da liberdade
de locomogao, ou seja, do direito de ir e vir, por motivo licito ou por ordem legal”.

Lima (2012, p. 1168) aprofunda sua concep¢do, sendo alicercado pelo artigo
constitucional 5°, no seu inciso LXI, e o art. 283 do CPP com redacdo dada pela Lei n° 12.403
de 2011:

A prisdo deve ser compreendida como a privagdo da liberdade de locomocgéo, com o
recolhimento da pessoa humana ao carcere, seja em virtude de flagrante delito, ordem

escrita e fundamentada da autoridade judiciaria competente, seja em face de
transgressdo militar ou por forca de crime propriamente militar, definidos em lei.

Apesar de ter como objetivo a ressocializacdo do apenado, as pesquisas apontam que as
prisdes apresentam um carater desumano, ou seja, em sua esséncia possui um poder psicolégico
imenso que impacta de forma relevante agquele que convive por anos dentro de uma cela, sendo
gue nota-se que estes ambientes em sua maioria tém como Unico objetivo punir, nédo
propiciando momentos de reflexdes criticas e dialdgicas através da oferta de uma educagéo
emancipadora, que Ihes permitam ao serem postos em liberdade se reinserir na sociedade

atuando como cidadaos conscientes de seus deveres e responsabilidades.
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Como visto o grande caos do sistema prisional, ndo deixa dividas que o proprio sistema
deve ser revisto, considerando a superlotacdo e as dificuldades enfrentadas pelos detentos. Dado

0 exposto, discutiremos a seguir sobre as possibilidades de ressocializacdo da prisao.

2.1.1.2 A Prisdo é uma forma de recuperacao?

A historia das civilizacdes nos aponta que todos os tipos de sistemas punitivos que
estiveram presentes na sociedade tendo por premissa coagir e regenerar, no entanto a questédo
da regeneracdo, a qual tem por objetivo ressocializar o detento, diverge dos preceitos
estabelecidos pela legislagdo. Acerca disso Foucault (2013, p. 218) afirma que “Conhecem-se
todos os inconvenientes da prisdo, e sabe-se que €é perigosa, quando ndo indtil. E, entretanto,
ndo vemos o que por em seu lugar. Ela ¢ a detestavel solucdo, de que nao se pode abrir mao”.

A obra denominada “Vigiar e Punir” deste autor descreve o modelo coercitivo, corporal,
solitario e secreto do poder exercido pela puni¢do, enfocando seu conceito atual o qual foi
substituido pelo modelo representativo, publico, coletivo. A analise do autor gira em torno do
suplicio, da punicéo e da disciplina das prisdes. Conforme considera Nassif (2006, p. 19) nesta
obra o autor:

[...] faz uma analise detalhada das praticas punitivas a partir da instituicdo que parece
ser a que mais condensa as tecnologias de poder prdprias da Modernidade: a priséo.
A prisdo, aqui entendida como um lugar de confinamento — no qual o individuo é
isolado do resto da sociedade — data de tempos remotos. Na sua versao mais antiga, 0
infrator era levado ao cércere, com detengdo temporaria, até que ocorresse um
julgamento ou a execucdo de punigcdo que poderia ser o suplicio, 0 acoite, a

amputacao, o trabalho forgado e até a pena de morte. Como forma de punicéo aos que
transgrediam as leis instituidas pelo Estado, é recente.

O autor revela que no periodo do Antigo Regime, ou seja, na idade Média, as formas de
sansdes comumente empregadas as transgressdes legais cometidas pelos individuos era a
punicdo dos corpos por meio dos suplicios, isto é, uma técnica, uma pena que carrega consigo
trés caracteristicas fundamentais: a) deve produzir certa quantidade de sofrimento; b) pertence
ao campo de uma economia juridica da dor, da agonia, etc.; c) ele faz parte de um ritual. E o
elemento de uma liturgia punitiva, que deve ser marcante e repleta de torturas, cicatrizes que
marcardo e circunscreverao os corpos com um terreno sobre o qual o poder age. O autor ainda
esclarece que o suplicio, era uma pratica adotada como estopim de insurrei¢Ges, de revoltas, até
mesmo em decorréncia da dimensdo espetacular e comovente dos castigos publicos empregados
com a finalidade de servir de exemplo, estabelecendo a ordem e mantendo o poder nas maos
dos soberanos (FOUCAULT, 2009a).
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No inicio do século XIX, a puni¢do corporal foi extinta, sendo que “o corpo de ser alvo
das penas, para fazer parte, entdo, do mundo da represséo, da privacao e das interdi¢cbes — ndo
mais o corpo supliciado e, sim, a alma” (NASSIF, 2006, p. 19). Foucault (2004a) apud Nassif

(2006, p. 19) complementa essa ideia ao relatar que:

[...] nesse contexto, as praticas de punicdo do Estado passaram por uma significativa
alteracdo qualitativa, substituindo os suplicios por uma justica que centralizava sua
atuacdo na vigilancia e na submissdo dos individuos. Embora tivesse havido uma
mudanca no paradigma da punicdo, com o fim da vinganca do soberano, o suplicio
ainda estava em vigor de uma forma menos violenta. Ao analisar as transformacdes
das praticas penais, Foucault ressalta a funcdo que a prisao passou a ter na sociedade
moderna quanto ao sistema punitivo. Agora, uma nova legislacdo que convertia a
prisdo na principal forma de punir os individuos, com novos mecanismos de
dominagdo que definem um tipo especifico de poder. Ndo eram mais os castigos
aplicados sobre os corpos dos condenados, mas toda uma técnica disciplinar, uma
racionalidade penitencidria. [...] o suplicio foi uma técnica e também um ritual
publico, capaz de produzir muito sofrimento, com o intuito de destacar o poder
daquele que pune. Ja a disciplina se caracteriza por repartir os individuos em espagos
fechados, de natureza diversa, em que cada individuo ocupa um lugar especifico.

Neste contexto surge a prisao, a qual para Foucault (20044, p. 195):

[...] se constituiu fora do aparelho judiciario, quando se elaboraram, por todo o corpo
social, 0s processos para repartir os individuos, fixa-los e distribui-los espacialmente,
classifica-los, tirar deles 0 m&ximo de tempo, e 0 méximo de forcas, treinar seus
corpos, codificar seu comportamento continuo, manté-los numa visibilidade sem
lacuna, formar em torno deles um aparelho completo de observacéo, registro e
notacdes, constituir sobre eles um saber que se acumula e se centraliza.

O autor complementa essa concepc¢édo acerca do surgimento da prisdo destacando que:
“toda a penalidade passou a ser um controle, ndo tanto sobre se o que fizeram os individuos
estd em conformidade ou ndo com a lei, mas ao nivel do que podem fazer, do que sdo capazes
de fazer, do que estdo sujeitos a fazer, do que estdo na iminéncia de fazer” (FOUCAULT, 1999,
p.85).

Considerando tais pressupostos, Foucault (1999) revela que a manutencdo da ordem
através do encarceramento de sujeitos que tivessem cometido delitos, deixou de ser
competéncia do poder judiciario, surgindo entdo uma rede de instituicdes de vigilancia (policia)
e de correcdo (psicoldgicas, psiquiatricas, criminologicas, médicas e pedagdgicas), as quais
teriam como objetivo atuar na correcdo das potencialidades negativas dos individuos. Sendo
assim, a finalidade da punicdo além de ser a reparacdo do dano causado, passou a ser a
contencdo da reincidéncia. Outro fator destacado se refere a sua eficécia, a qual de acordo com
Foucault (2004a) apud Nassif (2006, p. 22):

[...] deveria atingir ndo s6 aqueles que cometeram o delito, mas, principalmente,
aqueles que ndo cometeram crime algum (carater preventivo), por temor da severidade
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da pena. Desse modo, a sancdo deveria progredir conforme o crime e o
comportamento do preso que, ao perder a liberdade, passaria por um processo de
reeducacéo.

Neste contexto prisional, Foucault (2004a) apud Nassif (2006, p. 22) esclarece que:

[...] o corpo, assim, passa de objeto supliciado a objeto manipulado, adestrado,
passivel de dominagdo. Para garantir o dominio, emprega-se a disciplina com a fungéo
de gerir o tempo e definir o espa¢o do condenado, a fim de manté-lo sob vigilancia e,
com isso, controla-lo. Assim, a disciplina difere da do suplicio, pois enquanto este
sacrifica o corpo, aquela dele se apropria para transforma-lo. Esse tipo de poder, que
se expande por toda a sociedade, assumindo as formas mais regionais e concretas,
investindo sobre as instituicdes e tomando forma em técnicas de dominacédo, possui,
segundo Foucault, uma tecnologia e histéria especificas. Atinge o corpo do individuo,
realizando um controle detalhado e minucioso sobre seus gestos, habitos, atitudes,
comportamento, discurso etc.

Ainda nesta mesma linha de consideracGes, Foucault (2004a, p. 119) assinala que 0s

corpos destes sujeitos enclausurados:

[...] entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde.
Uma “anatomia politica”, que ¢ também igualmente uma “mecanica de poder” esta
nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo
simplesmente para que facam o que se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a
eficécia que se determina. A disciplina fabrica, assim, corpos submissos e exercitados,
corpos “doceis”. simplesmente para que facam o que se quer, com as técnicas,
segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina fabrica, assim, corpos
submissos e exercitados, corpos “ddceis”.

A titulo de esclarecimento, como descrito por Ferreira (1997, p. 25), a trajetdria historica
da pena pode ser dividida em periodos e finalidades, sendo estas:
Vinganca Privada: a puni¢do tinha um Unico fim — a vinganga. Ex: pena de talido;
Vinganca Divina: a aplica¢do da pena tinha por finalidade atingir os objetivos tragados
pela divindade; Vinganca Publica: o direito de punir e de executar a pena é do Estado,
ainda que a vingancga continuasse como finalidade da pena; Periodo Humanitério:
aplica o fim do castigo como pena, lutando pela humanizagéo dela e da prdpria prisao;
Periodo Cientifico: a pena deve ser atribuida em concordancia com o tipo de crime
cometido e a periculosidade do agente; Nova Defesa Social: alvo atual, cujo enfoque

principal € a recuperacdo do criminoso, ja que a pena tem finalidade reeducativa e de
prote¢do a sociedade.

O periodo denominado “Nova Defesa Social” é considerado por Foucault (2009a) como
0 momento em que a prisdo se tornou um contexto humanizado, onde penalidade da priséo
passou a ter dois aspectos essenciais: a privacdo da liberdade como castigo igualitario e a
transformacéo do sujeito.

Percebe-se que ao longo do tempo as puni¢des assumiram diversas finalidades,

entretanto todos foram marcados por puni¢cGes com objetivos distintas, sendo tal concepcao
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abonada por Oliveira (2003, p. 40) o qual assegura que: “o que ndo se pode negar € que sempre
o direito penal foi coberto de sangue e realmente nada revela melhor a crueldade dos homens
do que a histdria das penas — mais do que a dos crimes”.

Registre-se que a prisdo esta para alem da prisdo, sendo que Foucault (2010) trata esta
questdo em termos de processos de assujeitamento, dispositivos de poder, mecanismos de
normatizagdo que estdo, a0 mesmo tempo, dentro e fora das instituicdes, o poder de alguns
sobre outros, mas como rea¢ao imediata de todos em relacdo a cada um.”

Vale dizer que governantes e sociedade em geral ainda consideram a criacdo de formas
alternativas de pena, tais como a construcdo de novos presidios, cada vez mais modernos,
seguros, bem aparelhados, dispostos a impedir que os delinquentes possam retornar ao crime
ou convivio social. Desta forma, o conceito de prisdo nesse entendimento, encontra-se atrelado
ao poder intimidativo da priséo.

Na atualidade o entendimento que se tem sobre prisao ainda esta relacionado as diversas
formas de punicéo, tendo em vista que a ideia que permeia o imaginario de muitos € que “lugar
de bandido ¢ na cadeia”, esquecendo-se de que 0s sujeitos encarcerados possuem direitos assim
como qualquer cidaddo. O sistema prisional brasileiro ainda apresenta semelhancas com o
mesmo dos tempos medievais, ou seja, 0 entendimento é que os individuos por terem cometido
um delito devem ser sentenciados até a morte.

Beccaria (2015, p. 10), em sua obra Livro dos Delitos e das Penas, a qual aborda 0s
delitos e os meios sancionadores utilizados até a metade do século XVIII afirma que “[...] que
0 encarceramento do homem ndo o melhora, nem o aperfeicoa, nem corrige a falha cometida,
nem o limpa de culpa para o retorno a vida da sociedade que ele perturbou com sua conduta
delituosa”.

Buscamos o aporte tedrico de Foucault (1986, p. 221) acerca das aplicabilidades das
punicdes e reabilitacdes daqueles individuos que tenham cometido, onde o mesmo ressalta que
tais principios sdo empregados desde os primordios da humanidade ndo divergindo em quase
nada do contexto atual, onde se espera que o sujeito enclausurado se torne um ser “docil”,
“obediente” e “disciplinado” que ao ser posto em liberdade se torne um cidadao cumpridor de
seus direitos e deveres. De acordo com o autor os sete preceitos fundamentais que contribuem

para o alcance de tais objetivos sao:

1%) Corre¢do - a prisdo deve ter como funcdo essencial a transformacdo do
comportamento do individuo; a recuperagdo e reclassificagcdo social do condenado;
2%) Classificagdo - o individuo condenado deve ser isolado, primeiro em relagéo a
sociedade, depois repartidos entre eles, a partir de critérios que envolvam idade, sexo,
disposicdes e técnicas que se pretendam utilizar para que se processe sua
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transformacdo, bem como suas respectivas fases para opera-las; a pena deve ser nao
s6 individual, como individualizante; 3*) Modulagdo das penas - a pena deve ser
proporcional, de acordo com a individualidade dos condenados e com os resultados
da terapéutica penal, com vistas a se processar sua transformacdo, prevendo
progressos e recaidas inerentes deste processo; 4%) Trabalho como obrigacdo e como
direito - é considerado como uma das pecas fundamentais para transformacéo e
socializacdo dos detentos, que devem aprender e praticar um oficio, provendo com
recursos a si e a sua familia; 5%) Educacdo penitenciaria - deve ser preocupacdo
diuturna do poder publico dotar o individuo da educagéo, no interesse da sociedade,
provendo sua instrugdo geral e profissional; 62) Controle técnico da detencéo - a gestdo
das prisdes, seu regime, deve ser realizado por pessoal capacitado, que zele pela boa
formacao dos condenados; 72) InstituicGes anexas - o individuo deve ser acompanhado
por medidas de controle e assisténcia, até que se processe sua readaptacao definitiva
na sociedade (FOUCAULT, 1986, p. 221).

A percepgédo do autor fundamenta a nossa visdo acerca da funcionalidade da priséo,
sendo que esta é considerada como uma estratégia de combate a criminalidade, no entanto
considerando tais principios percebe-se que a mesma contribui para que a reincidéncia, o que
foi e serda amplamente discutido neste estudo.

Tal constatagéo reafirma o nosso entendimento de que as legislagdes penais brasileiras
perpassaram por reformulagdes, entretanto, a prisdo na maioria dos casos ndo recupera e néo
ressocializa ninguém, pelo contrario, contribui para que os sujeitos ali encarcerados venham a
reforcar os comportamentos negativos, tornando-se, em diversas situacdes reincidentes
cometendo novos delitos.

Partindo do pressuposto que o conceito de prisdo se configura numa instituicdo que
objetiva a reeducacao, atraves de mecanismos e procedimentos punitivos, € comum ouvir que
se trata de uma instituicdo de cunho educativo (analoga a escola). Corroborando com o tal ideia,
Resende (2004), considera-se que em seu cotidiano se realiza um processo pedagdgico —
implementadas segundo determinadas orientacdes filos6fico-pedagodgicas visando, pelo
encarceramento, a agdo “re-educativa” — que resulta na producdo do sujeito preso.

Baseado nestes aspectos, podemos refletir sobre a relacdo existente entre a punicdo e
educacdo. Pode-se considerar que a educacgao encontra-se presente no contexto prisional como
forma de ressocializacao, considerando ser esta uma forma de ocupagdo quanto a ociosidade,
uma forma de domesticacdo a favor das normas, do sistema, ou seja, a de disciplinarizacado
moral para o convivio social e para o trabalho, sendo este um direito garantido pelas legislagdes

penais vigentes conforme discutido na secéo a seguir.

2.2 A LEI DE EXECUCAO PENAL: DIREITOS E DEVERES DO DETENTO

Em um primeiro momento é importante salientar que a Lei de Execugdo Penal, uma das
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mais recentes presentes no ordenamento juridico, propde uma resposta da sociedade aos seus
individuos delituosos em forma de puni¢éo ao restringir 0 seu maior bem, ou seja, a liberdade.
Todavia, procura proporcionar condi¢cdes com o proposito de ressocializar o detento, torna-lo
recuperavel e consequentemente desenvolver condi¢cdes favoraveis para que ndo venha a
cometer ilicitos novamente (BRASIL, 1984).

Pode-se afirmar que. como atividade complexa que €, em todos 0s sentidos, a execugao
penal subtende um conjunto de deveres e direitos envolvendo o Estado e o condenado, de tal
modo que, além das obrigacdes legais especificas ao seu particular estado, o condenado deve
submeter-se a um conjunto de normas durante o periodo em que se encontrar encarcerado. As
referidas normas, compreendidas em deveres, consistem, na verdade, em um c6digo de postura
do condenado em face da Administracdo e o Estado, antevendo formacao ético-social muitas
vezes, ndo associadas a prépria realidade do preso. Simultaneamente aos deveres existe um rol
de direitos do preso.

E de suma importancia que a execucdo penal, no Estado Democrético e de Direito,
observe rigorosamente os limites da lei e do necessario ao cumprimento da pena, tendo em vista
que tudo o que excede aos limites contraria direitos. Nos termos do art. 41 da Lei de Execucéo

Penal, sdo direitos do preso:

| - alimentacdo suficiente e vestuario; Il - atribuicdo de trabalho e sua remunerag&o;
Il - previdéncia social; IV - constituicdo de peculio; V - proporcionalidade na
distribuicdo do tempo para o trabalho, o descanso e a recreacdo; VI - exercicio das
atividades profissionais, intelectuais, artisticas e desportivas anteriores, desde que
compativeis com a execucdo da pena; VII - assisténcia material, & salde, juridica,
educacional, social e religiosa; VIII - protecdo contra qualquer forma de
sensacionalismo; IX - entrevista pessoal e reservada com o advogado; X - visita do
conjuge, da companheira, de parentes e amigos em dias determinados; XI -
chamamento nominal; XII - igualdade de tratamento, salvo quanto as exigéncias da
individualizacdo da pena; XIII - audiéncia especial com o diretor do estabelecimento;
X1V - representacdo e peticdo a qualquer autoridade em defesa de direito; XV -
contato com o mundo exterior por meio de correspondéncia escrita, da leitura e de
outros meios de informagdo que ndo comprometam a moral e 0s bons costumes
(BRASIL, 1984).

E vélido dizer que ao se discutir sobre os direitos dos apenados, a compreensdo que se
deve buscar é a mais abrangente possivel, no intuito de que tudo aquilo que ndo se estabelece
como restricdo legal, resultante da particular condic¢do do sentenciado, permanega como direito
seu. Sabe-se ainda, que a execucdo penal demanda cumprimento a principios como o do
contraditério, da ampla defesa, do devido processo legal etc.

Mister se faz relembrar que a LEP (Lei de Execugdes Penais — Lei 7.210/1984) é a

legislacdo que regulamenta os direitos e deveres dos detentos, estabelecendo normas
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fundamentais a serem empregadas durante o periodo de prisdo. Por este motivo recebe a
denominacdo de Carta Magna dos detentos, sendo apontada, atualmente, como uma das leis
mais avancadas, por determinar normas e direitos eficientes, principalmente, quanto a
ressocializacdo do detento (BRASIL, 1984).

Frisa-se que um dos pontos cruciais da Lei de Execucdo Penal é os preceitos
apresentados sobre a condenacdo e seu carater ressocializador, ou seja, de fazer com que o
individuo encarcerado saia da prisao reeducado, com possibilidades de inserir-se na sociedade
novamente. Entretanto o que ocorre na realidade ndo é o que prevé na legislacdo. Em diversas
situagdes o encarceramento funciona como “uma escola do crime” e ao ser posto em liberdade
este preso podera assumir uma postura mais violenta e pronta a cometer outros delitos,
explicando em partes a grande quantidade de individuos reincidentes. De acordo com estudos,
provavelmente quem comete um crime, cometera outro. Bitencourt (2001) aponta que:

Atualmente predomina uma atitude pessimista, que j& ndo tem muitas esperancgas
sobre os resultados que se possa conseguir com a prisdo tradicional. A critica tem sido
tdo persistente que se pode afirmar, sem exagero, que a prisao esti em crise. Essa crise
abrange também o objetivo ressocializador da pena privativa de liberdade, visto que
grande parte das criticas e questionamentos que se fazem a prisdo refere-se a

impossibilidade — absoluta ou relativa — de obter algum efeito positivo sobre o
apenado (p. 471)

Desta forma e sob tal complexidade, pode-se afirmar que a violacdo de tais normas
ocasiona a inclusdo dos direitos humanos no contexto prisional, visto que ndo ocorre protecao
a vida dentro de um estabelecimento prisional, 0 que devia ser uma préatica mesmo que fosse
minima. Segundo Carvalho (2003):

A Lei de Execucdo Penal (LEP) brasileira é elogiada em todo 0 mundo, e representa
um dos maiores avancos juridicos de nossa histéria. O grande desafio das entidades
da sociedade civil que atuam nesta area, sempre foi o de reduzir a distancia entre o
arcabouco legal e o panorama real do sistema penitenciario (RELATORIO ANUAL

DO CENTRO DE JUSTICA GLOBAL DIREITOS HUMANOS NO BRASIL, 2003,
p. 26).

Importante destacar ainda que o descumprimento ndo é somente quanto as normas
infraconstitucionais (especificamente as leis), mas tambeém contra a Constituicdo Federal, Carta
Magna do pais, que deve ser seguida e cumprida por todas as esferas, todos 0s poderes, todos
0s brasileiros e estrangeiros que aqui residem.

Vale pontuar que o ser humano vive em sociedade, a partir desta concepc¢do a vida
organizada e equilibrada demonstra o cumprimento de certas normas sociais que cada individuo

respeita e estd sujeito. Ao ndo cumprir algumas dessas novas, 0 ser humano pode ser



43

encarcerado como forma de puni¢do. Sob essa ética, a ressocializacdo apresenta 0 processo de
regresso gradual do individuo e reintegracdo de sua vida pessoal apds um periodo de auséncia

de sua vida cotidiana, o que sera discutido a seguir na proxima secao.

2.3 OS PILARES DA RESSOCIALIZACAO DE EGRESSOS DO SISTEMA PRISIONAL:
ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS

O ser humano vive em sociedade, a partir desta concepcdo a vida organizada e
equilibrada demonstra o cumprimento de certas normas sociais que cada individuo respeita e
esta sujeito. Ao ndo cumprir algumas dessas novas, o ser humano pode ser encarcerado como
forma de punicdo. Sob essa 6tica, a ressocializacdo apresenta o processo de regresso gradual do
individuo e reintegracdo de sua vida pessoal apds um periodo de auséncia de sua vida cotidiana.

A recuperacdo e a reinsercdo do detento na sociedade ndo sdo uma tarefa de
responsabilidade do Estado, pois se trata de um assunto de extrema complexidade e que engloba
0 anseio de ser uma nova pessoa, a familia e a sociedade. Importante salientar que a reinsercédo
desses individuos na sociedade, quando ocorre, é feita de forma prolongada e indcua, pois a
sociedade ainda desconhece ou ndo aceita esse processo. Felizmente isto vem se modificando
com o passar dos tempos, acreditando-se que paulatinamente a sociedade compreendera que se
alguém j& cumpriu sua pena, deve retornar ao convivio da sociedade. A Lei de Execucéo Penal
trata desse assunto: “Art. 1°- Execugdo penal tem por objetivo efetivar as disposi¢des de
sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condi¢cdes para a harmonica integracdo social do
condenado e do internado”.

Reafirmando os preceitos desse artigo Bitencourt (2012, p.130) assegura que:

A Lei de Execucdo Penal (LEP), j& em seu art.1°, destaca como objetivo do
cumprimento de pena a reintegracdo social do condenado, que é indissocidvel da
execucdo da sancdo penal. Portanto, qualquer modalidade de cumprimento de pena
em que ndo haja a concomitancia dos dois objetivos legais, quais sejam, o castigo e a
reintegracdo social, com observancia apenas do primeiro, mostram-se ilegal e
contraria a Constituicdo Federal.

E oportuno lembrar que ndo adianta apenas punir, é imprescindivel fornecer ao
individuo oportunidades de tornar-se mais prudente e apto para retornar a convivéncia com seus
pares de maneira tranquila, favorecendo a diminuicdo da reincidéncia do cometimento de
crimes. A ressocializagdo deve ser considerada como uma possibilidade ofertada ao detento
para que este tenha condicOes de se reestabelecer, e ao regressar a sociedade nao volte a cometer

crimes. Complementando essa ideia Assis (2007, p. 24) registra que:



44

Brasil convive com um abandono do sistema prisional, o que deveria ser um
instrumento de ressocializagdo, muitas vezes, funciona como escola do crime, devido
a forma como é tratado pelo estado e pela sociedade. Com relacdo ao papel do Estado,
0 mesmo nao esta cumprindo o estabelecido, em diversos diplomas legais, como a Lei
de Execucdes Penais, Constituicdo Federal, Cddigo Penal, além das regras
internacionais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Declaracdo
Americana de Direitos e Deveres do Homem e a Resolucdo da ONU que prevé as
Regras Minimas para o Tratamento do Preso.

Outro ponto que merece destaque refere-se ao fato de que os principais problemas que
afetam o sistema penitenciario brasileiro, como a superlotacdo, a violéncia, as violagcdes de
direitos humanos e o dominio de fac¢Ges criminosas sao habituais nessas prisdes, oportunizando
a ndo aplicabilidade do factual sentido da pena restritiva de liberdade, que seria e reinser¢éo da
pessoa privada de liberdade a sociedade de forma digna. No entanto, atualmente, em diversas
situacOes a prisdo é considerada uma forma cruel de punicdo e que em nenhum momento
permitird a ressocializacdo dos detentos ali encarcerados.

Diante do exposto, torna-se possivel afirmar que durante o periodo destinado a
ressocializacdo, ndo deve o apenado ser isolado, ultrajado e constrangido. Pelo contrario, deve
ser humanamente tratado, tendo sua dignidade preservada, ndo somente como garantia de seus
direitos, mas também, como medida de protecdo a sociedade, evitando-se que aquele sujeito
volte a delinquir.

N&o obstante, tendo em vista que a esperanca de atingir a ressocializagdo tenha sido
incorporada nos sistemas normativos, investiga-se de sobremaneira a intervencdo estatal na
esfera da consciéncia do presidiario, para que se averigue se o Estado tem o poder de oprimir a
liberdade intima do condenado, ordenando-lhe perspectivas de vida e padrdes de
comportamento.

Em face dos aspectos mencionados, pode-se afirmar que a ressocializacdo do apenado
deveria ser sempre o0 grande proposito da pena restritiva de liberdade, quando aplicada. Cumpre
esclarecer que ressocializar significa reinserir o condenado, para que este possa estar apto ao
convivio social, ou seja, reeduca-lo ou educa-lo de tal maneira que se adapte a sociedade,
respeitando as regras (normas) impostas (SILVA, 2003). Por tais razGes enfatizamos que a
educacdo transformadora pode contribuir de fato para que tais perspectivas sejam
materializadas. Haja vista a secdo a seguir discutira a trajetoria da educacdo escolar no sistema

prisional assim como o seu contexto legal.

2.4 A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR NO SISTEMA PRISIONAL E SEU
CONTEXTO LEGAL
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A partir das experiéncias realizadas em todo o Brasil com a implementacéo da oferta de
educacdo nas prisdes, tendo como base a garantia do direito subjetivo da pessoa privada de sua
liberdade e, sobre o papel da educacdo no processo de ressocializacdo, percebe-se grandes
avangos nesse campo educacional, somente no que tange a conquista social do direito a
Educacdo nesse contexto, sendo que o desafio na atualidade, é a busca pela qualidade na oferta
educacional. Vale frisar que conforme evidencia Onofre (2011), mesmo que a prisdo seja
considerada um castigo justificavel e socialmente aceitavel, ndo se deve privar os direitos
humanos dos detentos, dentre eles o direito a educacéo. Colaborando com essa ideia Aguiar
(2009, p. 105):

Esse é um desafio que envolve mudangas de realidade, de comportamento e de
mentalidade, mas sem o seu enfrentamento e superagdo, sem o apoio do conjunto de
funcionarios e técnicos que atuam nas prisdes, sem o reconhecimento por parte deles
da importancia dos programas educacionais, a educagdo nas prisdes ndo contribui
efetivamente para o processo de reinsercdo social do preso; restringe-se a simples
transmissdo e aquisi¢do de conteido, deixando de contribuir para melhorar as relages

entre 0s presos, entre presos e funcionarios, com os familiares que adentram 0s
presidios e o proprio ambiente das prisdes.

Conforme exposto anteriormente, a Constituicdo Federal estabelece em seu art. 205, que
a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo esta obrigatoria para a
populacdo com idade entre 4 a 17 anos de idade, também sendo assegurada para os sujeitos que
a ela ndo tiveram acesso na idade prépria (art. 208 da CF) (BRASIL, 1988). Por sua vez, o
Caodigo Penal através do Decreto de Lei n® 2.848, de dezembro de 1940 (BRASIL, 1940), ao
tratar dos direitos do apenado em seu art. 38, preconiza que esse “conserva todos os direitos
ndo atingidos pela perda de liberdade, impondo-se a todas as autoridades o respeito a sua
integridade fisica e moral” (BRASIL, 1940).

Considerando tais aspectos, subtende-se que o apenado possui garantido seu direito &
educacédo, do mesmo modo, a Lei de Execugao Penal, em seu art. 3°, reforga a garantia que “ao
condenado e ao internado serdo assegurados todos os direitos ndo atingidos pela sentenca ou
pelalei”. Os artigos. 10 ¢ 11 da LEP definem que “a assisténcia ao preso tem por intuito prevenir
0 crime e orientar o0 retorno a convivéncia em sociedade e que essa assisténcia envolvera
aspectos materiais, de saude, juridicos, educacionais, sociais e religiosos! (BRASIL, 1984).

No ano de 2015, a LEP sofreu algumas modificacdes, preconizadas pela Lei n® 13.163,
de 9 de setembro de 2015 (BRASIL, 2015), tendo sido acrescentados os artigos 18-A dispondo
sobre a oferta de ensino médio, regular ou supletivo, orientado para a formagdo geral ou para a

educacdo profissional, e 0 art. 21-A elencando um conjunto de informac6es educacionais a
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serem coletadas no censo penitencidrio e modificando a redacdo do artigo 19, tornando
obrigatoria a oferta de ensino profissional aos detentos, tendo esta mudanca vetada pela
presidéncia da Republica, sob o0 argumento de que o dispositivo:
[...] criaria uma nova diretriz para acdo compulséria do Estado no segmento
educacional, em desarmonia com as obrigacdes previstas na Constituicdo, bem como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Além disso, 0 texto em vigor da
Lei de Execucdo Penal ja garante a obrigatoriedade do ensino fundamental, bem como

a possibilidade do oferecimento do ensino profissional, a ser ministrado em nivel de
iniciacdo ou de aperfeicoamento técnico.

Entre os dias 12 e 14 de julho do ano de 2006, na capital do pais, realizou-se 0 Seminério
Nacional pela Educacao nas Prisbes, tendo como objetivo principal promover debates acerca
das condicbes e das possibilidades para o enfrentamento dos alarmantes problemas que
impedem a inclusdo social de apenados e egressos do sistema penitenciario, estabelecendo
como recomendagdes finais que:

Sejam ampliadas as possibilidades de educacdo a distancia em seus diferentes niveis,
resguardando-se deste atendimento o ensino fundamental. Sejam ampliadas as

possibilidades de uso de tecnologias nas salas de aula de unidades prisionais, visando
ao enriquecimento da relagéo de ensino-aprendizagem (UNESCO, 2006).

O ordenamento legal revela todo o percurso que se intensificou desde os anos 2000
resultou no Marco de Ac¢do de Belém, sendo que esta aprovou na Sexta Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos — CONFINTEA VI, instancia da Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), realizada no Brasil, no ano de 2009,
onde os estados signatarios definiram que ndo poderia existir a exclusdo da educacdo em virtude
de encarceramento e comprometendo-se a “oferecer educacdo de adultos nas prisdes,
apropriada para todos os niveis” (BRASIL, 2009).

Neste mesmo ano, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP)
concebeu a Resolugdo CNPCP n° 03, de 11/03/2009 (BRASIL, 2009), a qual estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos Estabelecimentos Penais, orientando quais
pressupostos deveriam ser adotados para a efetivacdo da oferta de educacdo no contexto
prisional, reafirmando que a mesma deveria estar alicercada pela legislacdo educacional e na
Lei de Execucdo Penal, bem como basear-se nas especificidades dos diferentes niveis e
modalidades de ensino.

O Conselho Nacional de Educagdo no ano de 2010 constituiu a Resolu¢cdo CNE n° 2 de
19/05/2010 (BRASIL, 2010), dispondo sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacéo
para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais,
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destacando-se as seguintes diretrizes:

Atribuicdo aos Estados e ao DF, em articulagdo com os 6rgdos de administragao
penitenciaria, para a oferta de educagdo para jovens e adultos em estabelecimentos
penais, exceto em presidios federais, cujos programas educacionais estdo sob
responsabilidade do Ministério da Educagdo, em articulagdo com o Ministério da
Justica, podendo ser celebrados convénios com essa finalidade; financiamento com
fontes vinculadas a manutencdo e desenvolvimento do ensino, entre as quais o
FUNDEB/EJA, bem como outras fontes estaduais e federais; associacdo a acdes
complementares de cultura, esporte, inclusao digital etc.; oferta de educacdo mediante
vinculacdo a unidades educacionais e a programas que funcionam fora dos
estabelecimentos penais; atendimento em todos 0s turnos; organizacdo do ensino de
modo a atender as peculiaridades de tempo, espaco e rotatividade da populagao
carceraria, podendo beneficiar-se da flexibilidade prevista no art. 23 da LDB
(GOMES, 2016, p. 13-14).

Sequencialmente, em 2011 foi publicado o Decreto n® 7.626, de 24/11/2011 (BRASIL,

2011) instituindo o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP),

contemplando a educacéo basica na modalidade EJA, a educacdo profissional e tecnoldgica e a
educacao superior. De acordo com Gomes (2016, p. 17):

O PEESP define competéncias para o Ministério da Educacdo e o Ministério da

Justica. Ao primeiro cabem: distribuicdo de livros didaticos, composicao de acervos

de biblioteca, fomento a programas de alfabetizacdo e EJA e capacitacdo de

profissionais da educagdo. Ao segundo: concessdo de apoio financeiro para

construgdo/reforma dos espacos destinados a educacdo nos estabelecimentos penais,

orientacdo dos gestores do sistema prisional para a importancia da oferta de servigos

educacionais e acompanhamento dos indicadores do Plano. Para a execucdo do

PEESP esta previsto que a Unido prestard apoio técnico e financeiro, mediante a

elaboracdo de planos de acdo estaduais que deverdo conter: a) diagnostico das
demandas; b) estratégias e metas; e c) atribui¢ces de cada 6rgdo do Ente Federativo.

Neste mesmo ano, houve a aprovacdo do Projeto de Lei 265/2006 no Senado Federal, o
qual “altera as Leis n® 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execucdo Penal), e n° 11.096, de
13 de janeiro de 2005, para dispor sobre a remicéo de parte do tempo de execucao da pena por
estudo e por trabalho” (BRASIL, 2006, p. 1). Destarte, 0 preso podera reduzir a sua pena
atendendo aos seguintes critérios: a cada 12h de frequéncia escolar, se reduz 1 (um) dia de pena
desse preso. Essas 12h devem ser divididas em no minimo 3 dias, ou seja, uma média de quatro
horas diarias de aula presencial ou mesmo a distancia, de acordo com a realidade estabelecida
em cada unidade prisional. Além disso, uma vez concluido o segmento (seja ele Ensino
Fundamental, Médio, Profissionalizante ou Nivel Superior), o apenado diminui em 1/3 (um
terco) de seu tempo de prisdo. Entretanto, se 0 apenado cometer algum ilicito a sua remissdo
podera ser reduzida. (BRASIL, 2006).

Torna-se relevante salientar como caracteriza Mirabete (2004, p. 517) que o conceito de

remissao:
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Pode-se definir nos termos da lei brasileira, como um direito do condenado em reduzir
pelo trabalho prisional o tempo de duracdo da pena privativa de liberdade cumprida
em regime fechado ou semiaberto. Trata-se de um meio de abreviar ou extinguir parte
da pena. Oferece-se ao preso um estimulo para corrigir-se, abreviando o tempo de
cumprimento da sangdo para que possa passar ao regime de liberdade condicional ou
a liberdade definitiva.

Acerca dos beneficios concedidos ao estudante encarcerado que esteja frequentando as
aulas assiduamente, encontramos o seguinte esclarecimento de Arantes (2013, p. 4):

A remicao de pena é um beneficio concedido ao preso que durante o seu cumprimento
de pena exerce alguma atividade laborativa ou educativa devidamente fiscalizada. E
um dos mais completos e elaborados institutos que a Lei de Execugdes Penais trouxe
para o ordenamento juridico brasileiro. Ledo engano pensar em remicao apenas como
mecanismo de abreviar a pena pelo trabalho. Sem ddvida, uma das suas finalidades é
a abreviacdo do tempo de cumprimento de pena a razdo de trés dias de trabalho por
um de pena. Entretanto, o instituto da remigdo ndo pode se resumir apenas a isso. Ele
€ um verdadeiro instrumento de reintegracéo e ressocializagdo, para que quando o
sentenciado for colocado em liberdade ndo coloque em risco a paz social. Além disso,
o trabalho e o estudo regeneram, ddo esperanca, evitam o Gcio daquele que esta
encarcerado e, ainda, proporciona o aprendizado de um oficio ou conhecimento que
podera ser aperfeigoado ainda mais quando estiver em liberdade. Exercendo algum
tipo de atividade laborativa ou educativa o condenado acaba adquirindo o habito do
trabalho ou do estudo que proporcionam a nocgdo de disciplina e responsabilidade,
favorecendo seu retorno ao convivio em sociedade.

Outro ponto a ser considerado é que a remissao de pena é um direito de todo e qualquer
apenado, ou seja, um direito subjetivo publico como descrito por Fudoli (2004, p. 44):

Como direito subjetivo pablico que é a remigdo, uma vez prestado o trabalho pelo

condenado, fara ele jus a diminuicdo da pena aplicada, ndo sendo legitimo ao juiz

perquirir de outros elementos como a adequacgdo ou a recomendabilidade social da

medida, a gravidade do crime perpetrado, ou ainda a ressocializagdo do condenado,
para o deferimento do pedido de reconhecimento do tempo remido.

Baseado nestes pressupostos, além de propiciar a mudanca de paradigmas e apropriacao
de conhecimentos, a educacao pode contribuir para a reducdo da pena do sujeito encarcerado.
Reforcamos a ideia de que o docente que exerce suas atividades junto a este publico Ihes
propicie situacdes desafiadoras que instiguem a reflex&o e a criticidade para que 0s momentos
de aprendizado néo se tornem apenas possibilidades de reducdo de pena perdendo a verdadeira
esséncia desta oferta que ¢ a “educacgdo transformadora”.

Para fortalecer a educagdo como transformadora de realidades e ainda, considerando a
leitura como uma relevante estratégia de ressocializacdo, esta passa a ser considerada outra

possibilidade de remissdo de pena, tendo em vista que:

[...] a leitura é considerada exercicio que integra a atividade de estudo, ndo podendo,
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portanto, ser descartada pelo Estado, visto que tem o papel de desenvolver a
capacidade individual de aprendizado, agregando conhecimento, cultura e
propiciando a evolugdo intelectual do individuo. Portanto, possui escopo
ressocializador, a medida que contribui para o desenvolvimento intelectual dos
apenados, além de diminuir o tempo ocioso dos mesmos, transformando-o em
momento de aprendizado (LERMEN, 2016, p. 67).

Pressupondo tais aportes, o Conselho Nacional de Justica aprova a Recomendacédo de

n®44/2013, a qual estabelece que:

[...] o apenado podera remir pela leitura quatro dias de sua pena, bem como, ao final
de até doze obras efetivamente lidas e avaliadas, tem a possibilidade de remir quarenta
e oito dias, no prazo de doze meses. Outrossim, o0 CNJ estabelece também um critério
objetivo que devera ser observado pelos estabelecimentos para fins de remicéo, qual
seja, 0 prazo de 21 a 30 dias para a leitura da obra literaria, devendo ser apresentado
ao final desse periodo, uma resenha referente a obra lida, que sera submetida a um
critério legal de avaliacdo. Além disso, nas penitenciarias onde ha a implantacéo do
projeto remicédo pela leitura, os livros a serem ofertados séo previamente selecionados

(LERMEN, 2016, p. 68).

Eis que em 2014, surge o Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), sendo

gue no que lhe concerne, a educacdo no contexto prisional emerge como estratégias das metas

de n°9 e n° 10, ambas com foco na Educacédo de Jovens e Adultos.

9.8) assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos
penais, assegurando-se formagdo especifica dos professores e das professoras e
implementacéo de diretrizes nacionais em regime de colaboracdo; 10.10) orientar a
expansdo da oferta de educacdo de jovens e adultos articulada & educacao profissional,
de modo a atender as pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais,
assegurando-se formagdo especifica dos professores e das professoras e
implementagdo de diretrizes nacionais em regime de colaborag&o.

A partir destes movimentos, a educagédo no sistema prisional foi se estabelecendo e se

reafirmando nos sistemas prisionais, constituida por importantes acfes federais as quais serao

apresentadas na tabela 3:

Tabela 3: Politicas Publicas para o Sistema Prisional Brasileiro

Politica Publica

Descricao

ENEM (Exame Nacional do Tem o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da educacéo

Ensino Médio)

bésica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de
escolaridade, oferecendo a certificacdo, e ainda como mecanismo de selecéo
para 0 ingresso no ensino superior.
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ENCCEJA (Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias
de Jovens e Adultos)

Busca certificar aquelas pessoas que ndo tiveram a oportunidade de concluir
o Ensino Fundamental em idade apropriada.

Projovem Urbano Prisional

Visa a elevacdo da escolaridade, com conclusdo do ensino de fundamental
associado a qualificacdo profissional inicial e participacdo cidada de jovens,
entre 18 e 29 anos, privados de liberdade.

Programa Brasil Alfabetizado
(PBA)

E uma porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela elevagio
da escolaridade. O programa ¢é desenvolvido em todo o territério nacional e
por meio de esfor¢cos conjuntos entre MEC e MJ fomenta-se maior
articulacdo entre as Secretarias Estaduais de Educacdo e as Administraces
Prisionais para a ampliacdo e a qualificacdo das a¢Ges do PBA nas unidades
penais e assim obter a superacdo do analfabetismo na populagéo carceraria
do pais. Destaca-se que a populacdo privada de liberdade tem sido priorizada
nas Resolucbes do FNDE que estabelece orientagdes, critérios e
procedimentos para o financiamento do programa e pagamento de bolsas aos
voluntarios alfabetizadores.

Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA)

Estabelecida pelas Resolucdes FNDE n° 48 de 2012 e 2013, definem a
transferéncia de recursos financeiros pleiteados por Estados, Municipios e
pelo Distrito Federal a titulo de apoio a manutencao de novas turmas de EJA
oferecidas pelas redes publicas de ensino, com recursos do FUNDEB (Fundo
de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacéo).

Programa Brasil
Profissionalizado

Destina recursos para constru¢do de modulos de educacdo nas unidades
prisionais de regime fechado do pais. Esses moédulos receberdo ainda
equipamentos e mobilidrio para atender as necessidades pedagdgicas
estabelecidas.

Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC)

Instituido pela Lei 12.513/2011, tem como objetivo principal expandir,
interiorizar e democratizar a oferta de cursos de Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT) para a populacdo brasileira. O sistema prisional foi
inserido nas a¢cdes do PRONATEC desde 2013, ap6s a celebragdo de um
Acordo de Cooperacdo Técnica entre os Ministérios da Justica e da
Educagdo, em que foi pactuada a oferta de 90 mil vagas as pessoas privadas
de liberdade, aos egressos e cumpridores de alternativas penais, dando inicio
a uma cultura impar de capacitacdo e qualificacdo profissional.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado em dados coletados no site do Ministério da Justica (2018)%.

A tabela 3 nos aponta a perspectiva de que as instituicdes penitenciarias assumam a sua
funcdo social, buscando atender ao discurso das autoridades através da inclusdo social. Em face
dos aspectos mencionados, pode-se afirmar que a ressocializacdo do apenado deveria ser

sempre o grande propoésito da pena restritiva de liberdade quando aplicada. Sublinhe-se que

4 MINISTERIO DA JUSTICA. Politicas Publicas para a Educagio Prisional no Brasil. Disponivel em:
http://www.justica.gov.br/seus-direitos/politica-penal/politicas-2/educacao-no-sistema-prisional/acoes-de-
educacao. Acesso em 29 dez 2018.
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ressocializar significa reinserir o condenado, para que possa estar apto ao convivio social, ou
seja, reeducé-lo ou educé-lo de tal maneira que se adapte & sociedade, respeitando as regras
(normas) impostas (SILVA, 2003) estando a educacdo em primeiro lugar para o alcance desse
objetivo.

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo penitenciaria de Rondonia. Deste modo se
torna relevante apresentar o contexto do sistema prisional deste estado o que serd abordado no

préximo capitulo.
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3 AEDUCACAO PRISIONAL NO ESTADO DE RONDONIA

“A educacdo inserida nos centros penitencidarios ¢ de suma
importancia ndo s6 para aqueles que estdo submetidos a pena
restritiva de liberdade, mas também para toda a sociedade,
uma vez que, inserindo conhecimento para as pessoas que
tiveram um comportamento antissocial, reprovado por toda a
sociedade, sera mais eficaz a tentativa de se reeducar tais
individuos, possibilitando melhor convivéncia quando em
retorno a sociedade e permitindo maior chance para o mercado
de trabalho”.

An6nimo

Esta secdo tem por finalidade apresentar a trajetoria da educacgdo prisional no estado de
Rondonia, contudo necessitamos compreender aspectos relacionados ao sistema prisional no
estado de forma que tenhamos dados reais para contextualiza¢do da pesquisa.

Registre-se que o estado de Rond6nia encontra-se localizado na regido Norte tendo
como limites os estados do Mato Grosso a leste, Amazonas a norte, Acre a oeste e a Republica
da Bolivia a oeste e sul. Este estado possui 52 municipios, ocupando uma area de 237.590,547
km2. Porto Velho, capital do estado € o municipio mais populoso.

A populacgéo rondoniense, composta segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, por aproximadamente 1.757.589 habitantes (IBGE, 2018), apresenta uma
diversidade extremamente relevante, sendo composta em grande parte por migrantes oriundos
de todas as regides do pais, em sua maioria paranaenses, paulistas e mineiros seguidos por
gauchos, capixabas, baianos, mato-grossenses e sergipanos, além de cearenses, maranhenses,
amazonenses e acreanos, 0s quais fixaram-se na capital, preservando assim os fortes tracos
amazonicos da populacdo nativa nas cidades banhadas por grandes rios, sobretudo em Porto
Velho e Guajara-Mirim, as duas cidades mais antigas do estado.

Na década de 90 houve um crescimento populacional em Ronddnia. E possivel
evidenciar por meio da analise do processo politico e histérico do estado um grande nimero de
imigrantes em decorréncia da euforia econdmica estimulada por investimentos federais nas
décadas de 60 a 80. Nesse periodo a populagéo ultrapassa 1,1 milhdes de habitantes, marcado
pela intensificacdo do trafico de drogas na fronteira com a Bolivia e a Colémbia
(NASCIMENTO, 2010).

Importante salientar que o fato do estado de Ronddnia ter o seu contexto historico
marcado pela colonizagédo por ciclos de exploracdo de suas riquezas naturais por imigrantes,

estes, em sua maioria, apos conseguirem lograr éxito em suas empreitadas, retornavam aos seus
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locais de origem deixando para trés rastros de mazelas sociais, contribuindo para a efetivacéo
de um ambiente propicio para a pratica de ilicitos. As maiores vitimas dessas situages sdo as
mulheres, que se envolvem com estes sujeitos e em muitos casos sdo abandonadas com seus
filhos, formando dessa forma um circulo vicioso que induz a vulnerabilidade social e deste
modo, diante da falta de perspectivas promissoras, muitos desses 6rfdos se envolvem com o
narcotrafico e outras préaticas delituosas e ainda os trabalhadores que ao fim das atividades de
exploracdo, se viam desempregados sem meios de subsisténcias se viam obrigados a buscar
maneiras nada ortodoxas para sobreviverem envolvendo-se em crimes de toda espécie, e ao
serem flagrados no cometimento dos ilicitos eram enclausurados em instituicdes prisionais
(FERNANDES, 2009). Tal ideia é compartilhada por Souza (2017, p. 20) o qual registra que:
O desenvolvimento urbano trouxe indmeros beneficios mercadologicos, porém,
devido aos aspectos culturais, educacionais e econémicos oriundos de um grupo de

cidaddos migrantes em condic@es financeiras e intelectuais baixas, a acessibilidade ao
crime e as drogas € mais comum.

Os indices de criminalidade em Rondénia conforme publicado pelo Diério do Amazonas
(2018, s.p.), sendo estes baseados em dados do Mapa da Violéncia, o estado de Rondénia.
[...] no ano de 2017 apresentou um déficit de mais de 2,6 mil vagas e centenas de
ordens de prisdo pendentes de execucdo pela Justica. O Anuério de Seguranga Pablica
apontou de 2015 a 2016 um aumento de 12,82% de crimes violentos. As estatisticas

de mortes violentas intencionais e casos de estupro sdo preocupantes. Crimes por
roubo e furtos de veiculos também dispararam.

Os dados reforcam a ideia de que medidas socio educativas que contribuam para que se
ultrapassem as barreiras da auséncia de informacdes e do preconceito, a capacitacdo dos
apenados através da oferta de uma educacdo de qualidade que oportunize a integracao de presos
no mercado de trabalho proporcionando a sua ressocializagdo com efeitos promissores sobre a
reducdo da reincidéncia criminal, fora os beneficios financeiros com a contratacdo, devem ser

efetivas em carater de urgéncia.

3.1 O SISTEMA PRISIONAL NO ESTADO DE RONDONIA

O Sistema Prisional no estado de Rond6nia, gerido pela Secretaria de Justica, é marcado
por problemas histéricos que refletem atualmente em seu contexto, e assim se observa uma
série de desafios a serem superados pelo Poder Publico no que tange a formulagdo e
implementacdo de uma politica publica penal com maior efetividade e alinhada com a garantia

dos direitos humanos.
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Importante registrar que Rond6nia é um Estado novo, com apenas 35 anos de criagao.
Apos se tornar um ente federado, em 1982, a Unido permaneceu com a obrigatoriedade de
repassar recursos federais por um periodo de dez anos, até que o estado adquirisse
sustentabilidade econémica para sua gestdo. Contudo, estes recursos provavelmente ndo foram
adequadamente destinados, o que contribuiu para a formacdo de uma divida histérica. A
conjugacdo destes fatores teve reflexos na implementacdo de politicas publicas, afetando
também o sistema prisional estadual, agravado por um contexto nacional de acelerada elevagéo
dos indices de violéncia e de encarceramento (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA,
2017).

Cumpre esclarecer que o Sistema Penitenciario Estadual € composto por 53 Unidades
Prisionais distribuidas em 22 municipios do Estado. Destas, 13 Unidades estdo concentradas na
capital, Porto Velho. A populacdo carceraria atual totaliza 11.570 (onze mil quinhentos e
setenta) pessoas em cumprimento de pena contando todos os regimes - fechado, provisorio,
semiaberto e aberto (dados de janeiro de 2017). Dentro do céarcere, sdo 8.339 (oito mil trezentos
e trinta e nove) pessoas privadas de liberdade para um quantitativo de 5.496 (cinco mil
guatrocentas e noventa e seis) vagas, gerando um déficit de 2.843 (dois mil oitocentos e
quarenta e trés) vagas. Quanto aos monitorados eletronicamente com cumprimento de pena
domiciliar, o nimero total alcanca 924 (novecentos e vinte e quatro) pessoas. (INFOPEN,
2017).

O quadro 1 apresenta os dados sobre a evolucdo da populacdo carcerdria NO estado
entre 2011 e 2017, em relagcdo ao numero e déficit de vagas. O déficit carcerario foi calculado
com base no quantitativo de pessoas privadas de liberdade (regime de cumprimento de pena
fechado, provisorio e semiaberto), ou seja, as que estdo efetivamente dentro do carcere. Nao
contabilizam os do regime aberto e 0s monitorados eletronicamente, cumprindo pena em suas
residéncias.

Conforme os dados do Sistema de Informac@es Penitenciérias de Rondénia (INFOPEN,
2017) durante o ano de 2014, a populacdo carceraria aumentou em 24,24% em relagdo ao ano
de 2013, cerca de 36,28% comparado a 2011. No mesmo ano a populacdo do Estado de
Rond6nia saltou mais de 22%. Aqui encontramos um padrdo que se repetira em 2016, a

populacéo carceraria aumenta ao tempo em que a populagéo cresce.

Quadro 1. Crescimento da Populagdo Carceraria em Ronddnia, em relagdo ao nimero e déficit
de vagas - 2011/2017
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Ano 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Populagédo 7.339 7.993 8.044 9.994 10.239 11.335 11.570
carceraria (todos
0S regimes)

N° de vagas reais 4.056 4,592 4,704 4.816 5.286 5.496 5.496
Déficit de vagas -2.083 -2.201 -2.340 -2.478 - 2.553 - 2.608 -2.843
Populacdo de RO | 1.576.455 | 1.590.011 | 1.728.214 | 1.748.531 | 1.768.204 | 1.797.505 | 1.797.511
Presos/100000 465,538 502,701 465,452 571,566 579,062 630,596 643,668

hab.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com dados coletados no INFOPEN/RO (2017).

Os dados apresentados no quadro 1 confirma que o sistema carcerario rondoniense
enfrenta problemas comuns a maioria dos estabelecimentos penais do pais: superlotacdo, baixo
contingente de servidores, cultura de estigmatizacédo e excluséo social, e fragil acesso as demais
politicas publicas.

Segundo o Relatorio de Visitas de Monitoramento das Unidades Prisionais do Estado
de Rondénia, realizado pela Comissdo de Defesa dos Direitos Humanos - CDDH (2017a) a
pedido da Ordem dos Advogados de Rondénia (OAB), a populacdo carceraria do Brasil
encontra-se em torno de 711.463 (setecentos e onze mil e quatrocentos e sessenta e trés) presos.
E neste mapeamento, o Estado de Rond6nia ocupa o 5° lugar no ranking de prisdes no Brasil.
O estudo revela ainda que seu sistema prisional vivencia problemas crénicos, alicer¢ados por
raizes historicas, em decorréncia da auséncia de implementacdo de politicas publicas efetivas
por parte do préprio estado.

Neste contexto de limitacdes, demarcado pelo crescimento continuo do encarceramento,
o0 sistema prisional de Rondbnia tem apresentado numeros alarmantes de episédios
considerados graves, tais como: homicidios de sujeitos em cumprimento de penas privativas de
liberdade; rebeliGes onde agentes de seguranca publica sdo capturados pelos detentos, se
tornando reféns, sendo muitas vezes submetidos a torturas, entre outros. Estes eventos ao serem
repercutidos pela midia, causam temor a populacédo, alimentando o preconceito e a descrenca
acerca das possibilidades de ressocializacdo proporcionada pela pena de prisdo. Outra
consequéncia, é que tais acontecimentos geram reiteradas dendncias junto ao Sistema
Interamericano de Protecdo aos Direitos Humanos, o qual mobiliza uma gama de atores
internacionais, nacionais e regionais, tais como a Comisséo de Justica e Paz, a Justica Global,
a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos, o Departamento Penitenciario
Nacional/Ministério Justica, a Secretaria da Justica de Ronddnia, entre outros para a tomada de

medidas emergéncias que coibam ou diminuam a incidéncia destas ocorréncias (DALBONI,
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OBREGON, 2017).

Em anélise ao Relatério de Visitas de Monitoramento da Comissdo de Defesa dos
Direitos Humanos (2017b, p. 7), nota-se que o percurso histérico do Sistema Prisional de
Rondb6nia ndo tem avancado no concernente a politicas publicas para reversdo das

problematicas mencionadas:

Pelo que, essa latente omissdo, tem impactado de forma significativa toda a sociedade
rondoniense, refletido de forma negativa a imagem do pais até no exterior. Como
exemplo recente, temos o caso “Urso Branco” (Casa de Detengdo José Mario Alves
da Silva), ocorrido em janeiro de 2002, onde foram mortos 27 presos, levando o
Estado Brasileiro a responder um processo na Corte Interamericana de Direitos
Humanos — CIDH3, a qual determinou ao Estado varias medidas cautelares. Estas
medidas ainda ndo foram cumpridas na sua integra, provocando em 2011, a imposi¢do
assinatura do ‘“Pacto de Melhorias do Sistema Prisional do Estado de Ronddnia”.
Neste pacto o Estado de Ronddnia assume a responsabilidade de atuar com agdes de
curto, médio e longo prazo na melhoria do sistema penitenciario especialmente
relacionados a: Infraestrutura - Qualificacdo do pessoal e Contratacdo de agentes
penitenciarios - Responsabilizacdo e Implantagdo do Aperfeicoamento dos servicos -
Mobilizacéo e Inclusdo Social - Medidas de Combate & cultura de violéncia com a
cria¢do e consolidacéo de Mecanismos de Combate e Prevencéo a violéncia, aos maus
tratos e a tortura no sistema penitenciario. Algumas a¢des pactuadas foram efetivadas,
porém, ndo em sua totalidade, resultando na atual crise penitenciaria no Estado, que
agora entra em estado de alerta, pela real fragilidade do Estado, frente a forte acéo das
faccBes criminosas que desejam assumir o comando dos presidios e aterrorizar a
sociedade de Ronddnia. O Governo do Estado de Rond6nia, entdo, pressionado pelo
Governo Federal, cria um “Gabinete de Crise” para atuar nas demandas do sistema
prisional do Estado. Neste, foram feitas inimeras propostas para o melhoramento da
seguranca nas unidades prisionais, tais como: a remoc¢do dos membros das fac¢des,
garantia de acréscimo de horas extras aos agentes penitenciarios, reforco no
policiamento nas guaritas e outros.

Ao trazer tal assunto a baila, onde se destaca a discussao acerca dos nimeros imédicos
gue atestam o crescimento da populacdo carceraria, revela-se um cendrio alarmante, indicando
assim a iminente necessidade da concessdo de uma educacdo de qualidade em todos 0s seus
niveis e modalidades possiveis, com énfase na oferta de Educacdo Béasica no sistema prisional,
tendo em vista que a mesma praticamente define o sucesso académico dos estudantes
considerando que:

[...] a educacéo basica é aqui entendida como aquela que venha a possibilitar a leitura,
a escrita e a compreensédo da lingua nacional, o dominio dos simbolos e operagdes
matematicas basicas, bem como o dominio dos cddigos sociais e outras informacdes
indispensaveis ao posicionamento critico do individuo face a realidade. A educagdo
béasica extrapola os limites da acdo meramente escolar e passa a compreender acoes

educativas para outros segmentos da populacdo brasileira que ndo tiveram acesso a
escolarizacdo ou dela ficaram aleijados prematuramente (BRASIL, 1985, p. 4).

Insistimos na ideia da oferta de uma educacgéo de qualidade aos sujeitos cumpridores de

penas em sistemas prisionais uma vez que tanto as pesquisas suscitadas, quanto nossa
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experiéncia enquanto docente nesses contextos, apontam que a educagdo é uma perspectiva
valorosa que contribui de fato para o desenvolvimento de cidaddos conscientes, autbnomos,
com responsabilidade social e protagonistas de seu proprio destino. Tal probabilidade também
pode e deve ser considerada nos complexos prisionais, entendimento este que é compartilhado
por Onofre (2007, p. 22) ao afirmar que:
A escola na penitenciaria ¢ um dos lugares, e porque ndo dizer o Gnico lugar onde o
preso consegue expor seus pensamentos e adquirir novos conhecimentos, interagir

com presos de outras galerias, ja que em outro momento, tal fator ndo acontece em
virtude da organizacdo que ha na priséo.

Adentramos no seculo XXI com inimeros desafios e obstaculos a serem superados no
campo das politicas educacionais para o contexto prisional. Os noticiarios reforcam esta
premissa ao difundir informacdes sobre a incapacidade de Gestdo Penitenciaria, onde o Estado
alega ndo possuir mecanismos que propiciem articulagbes que solucionem efetivamente as
demandas carcerérias, tais como: presidios superlotados; auséncia de capital humano,
principalmente agentes penitenciarios; processos estagnados em mesas de juizes, dentre outros.

Apesar de todos os percal¢os enfrentados durante o processo de implementacdo da
escolarizacdo de detentos, o estado de Rondonia, tem cumprido seu papel de executor das leis,
atendendo o que preconiza os ordenamentos juridicos que versam sobre o direito a educagao no
sistema prisional, conforme previsto pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205
(BRASIL, 1988); pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/1996 (BRASIL, 1966) e
pela Lei de Execucdo Penal, n® 7.210/1984 (BRASIL, 1984) desde o ano de 1986, 0 que sera
abordado na se¢éo a seguir.

3.2 CONTEXTO LEGAL E HISTORICO DA IMPLEMENTACAO DE INSTITUICOES DE
ENSINO NAS UNIDADES PRISIONAIS DE RONDONIA

A titulo de esclarecimento a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), no concernente
a oferta de Educacao Prisional, ndo a abonava como uma modalidade de ensino dado que nédo
a menciona em nenhum momento, preconiza somente que todo e qualquer cidad&o brasileiro
possui o direito de ter acesso ao ensino fundamental em carater obrigatério e gratuito.

No entanto, com o passar do tempo, percebe-se avancos significados, refletidos em
novas concepgdes e, no surgimento de normas que vinham normatizar essa proposta como sera

discutido no decorrer da subsecéo a seguir.
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3.2.1 Percursos trilhados para implantacdo de instituicdes de ensino no Estado de

Rondobnia

As unidades escolares sdo jurisdicionadas pela Coordenadoria Regional de Educacéo de
Porto Velho — CRE, junto a Geréncia de Educacdo GE e Nucleo de Educacdo de Jovens e
Adultos — NEJA, que possuem a finalidade de executar todas as agdes educacionais, respeitando
a estrutura e o funcionamento da EJA, preconizado na legislacdo de carater nacional e local.
Contudo, a Secretaria de Educacdo devera oferecer toda logistica necessaria para 0 andamento
da escola. Sejam recursos fisicos, humanos técnicos e tecnoldgicos. Para isso, além de
articulacdo com a Secretaria de Justica — SEJUS devera articular-se e buscar parcerias com as
instituicGes de ensino superior e congéneres para uma permanente capacitacdo dos envolvidos
direto e indiretamente nas a¢6es educacionais.

As acOes educacionais em presidios sdo executadas diretamente pelos Estados e pelo
Distrito Federal, com apoio e fomento do Ministério da Justica e Seguranca Publica e do
Ministério da Educacédo. As Secretarias Estaduais, Municipais e Distrital de Educacdo articulam
a oferta educacional juntamente com as Secretarias Estaduais responsaveis pela Administracdo
Penitenciaria, ampliando as a¢bes da rede publica de ensino para o sistema prisional brasileiro.

E importante salientar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB, Lei
n®9.394, de 1996) ndo trata de dispositivos especificos sobre a oferta de educagéo para pessoas
em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. A oferta educacional nos
presidios é discutida na modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos, conforme
legislacdo educacional, e, portanto, esta atrelada ao um campo politico de lutas sociais. Porém,
nenhuma oferta de educacdo formal pode acontecer desvinculada de uma unidade escolar.
Como documentos norteadores regionais da escola citamos o Projeto Politico Pedagdgico (ndo
estd atualizado) o Plano Estadual de Educacdo nas prisbes, os profissionais que atuam no
sistema carcerario participaram efetivamente da construcdo, conforme consta relatado nos
relatorios das acOes formativas realizados pela SEDUC/RO nos anos de 2012 a 2015, e
enfatizado nos referidos documentos.

No Referencial Curricular de Rondbnia (2013) quando trata da Educacdo Prisional
discorre sobre o marco legal que essa modalidade é consubstanciada. Na ordem cronoldgica
versa sobre as diretrizes que garantiram a oferta formal da Educagéo de Jovens e Adultos nos
sistemas de ensino e no sistema prisional até o ano 2013. O entendimento legal e pedagdgico
enfatiza que a modalidade deixou de ser uma compensacao e passou a ser um direito, para que

a EJA se efetive como uma educacdo permanente a servigo do pleno desenvolvimento do



59

educando, para o mercado de trabalho e o pleno exercicio da cidadania. Esse entendimento
partiu da prépria LDBN n°9.394/1996, quando propde que programas devem ser desenvolvidos
em parcerias com 0s governos estaduais, municipais e a sociedade civil, buscando de forma
quantitativa e qualitativa para atender a modalidade da EJA.

Destacamos que, nesse periodo ano de 2013, foi garantida a possibilidade de remicéao
da pena por meio da educacdo e nesse beneficio legal estd incutido a possibilidade de
entendimento do papel da educacdo como pratica ressocializadora e de garantia a dignidade
humana que o sistema penitenciario deve cumprir, por meio da administracdo do Estado.

Apontamos com marco legal para efetivacéo de politicas publicas o Plano Nacional de
Educacdo 2001-2011 (Lei n° 10.172, de 2001), na meta relativa a EJA, onde constava a
exigéncia de “[...] implantar, em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que
atendam adolescentes e jovens infratores, programas de educacdo de jovens e adultos de nivel
fundamental ¢ médio, assim como de formagdo profissional.” (sp). Esse publico deveria
também ser contemplado com material didatico-pedagdgico adequado e com a expansdo da
oferta de programas de educacdo a distancia na modalidade EJA.

Jano atual, de 2014-2024 (PNE, Lei n°® 13.005, de 2014), apresenta-se como estratégias
das metas n° 9 e 10, ambas focalizam a EJA. Vejamos:

[...] 9.8) assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos
penais, assegurando-se formagdo especifica dos professores e das professoras e
implementac&o de diretrizes nacionais em regime de colaboracéo; [...] 10.10) orientar
a expansdo da oferta de educacdo de jovens e adultos articulada a educacdo
profissional, de modo a atender as pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos

penais, assegurando-se formagdo especifica dos professores e das professoras e
implementagdo de diretrizes nacionais em regime de colaboragio;”

No referido documento nao somente se trata do acesso a educacao das “pessoas privadas
de liberdade em todos os estabelecimentos penais”, como também elucida-se a importancia de
primar pela qualidade dessa oferta, que deve obedecer as diretrizes nacionais e contar com
profissionais que tenham formacao especifica para essa modalidade.

E, ainda mencionando o estudo técnico Valeska Amaral Gomes, onde discorre sobre o
ordenamento juridico brasileiro em relacéo a oferta educacional nas prisées, mencionou alguns
marcos tais como:

Em 2009, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) editou
a Resolugdo CNPCP n° 03, de 11/03/2009, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais
para a Oferta de Educagdo nos Estabelecimentos Penais. Essa norma estabelece

algumas orientacdes para a oferta de educacao no contexto prisional, reafirmando que
ela deve estar baseada na legislagdo educacional e na Lei de Execucdo Penal, bem
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como deve pautar-se pelas especificidades dos diferentes niveis e modalidades de
ensino (GOMES, 2016, p.9).

A resolucdo demonstra a preocupacdo de articular educacdo e trabalho na oferta
educacional, atendendo as peculiaridades do perfil atendido, bem como o carater
ressocializador que ambas atividades proporcionam as pessoas encarceradas. Nesse sentido,
abre possibilidades para retorno a sociedade de forma mais dignidade.

Em relagdo aos novos dispositivos, o art. 18-A, dispde sobre a oferta de ensino médio,
regular ou supletivo, orientado para a formacao geral ou para a educacao profissional. Ja o art.
21-A pontua um rol de informagdes educacionais a serem coletadas no censo penitenciario. E
mister destacar que o art. 18-A descreve 0 processo para a oferta de assisténcia educacional de
nivel médio. Além da integracdo ao sistema de ensino estadual e municipal, prevé que os
servicos devem ser mantidos com recursos da educacao e da justica/administracdo penitenciaria
e apoio da Unido. Também determina a oferta de cursos supletivos de educacao de jovens e
adultos e, finalmente, que os entes federados incluirdo os presos em seus programas de
educacéo a distancia e de utilizacdo de novas tecnologias de ensino.

E importante enfatizar que recentemente, essa secdo da LEP foi alterada por meio da
Lein®13.163, de 9 de setembro de 2015. Foram acrescentados os arts. 18-A e 21-A e oferecida
uma nova redacdo ao art. 19, tornando obrigatoria a oferta de ensino profissional aos presos.
Essa Gltima mudanga, porém, foi objeto de veto presidencial, sob o argumento de que o
dispositivo:

[...] criaria uma nova diretriz para acdo compulséria do Estado no segmento
educacional, em desarmonia com as obrigac¢des previstas na Constituicdo, bem como
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Além disso, o texto em vigor da
Lei de Execucdo Penal j& garante a obrigatoriedade do ensino fundamental, bem como
a possibilidade do oferecimento do ensino profissional, a ser ministrado em nivel de

iniciagdo ou de aperfeicoamento técnico. (Mensagem n° 336, de 9 de setembro de
2015)°.

As alteracOes feitas na LEP, por meio da Lei n°® 13.163/2015, ndo contemplaram a
atualizacdo conforme a legislacdo em vigor, deixando uma lacuna, conforme analise de Ana
Valeska Amaral Gomes, Consultora Legislativa da Area XV da Educac&o, Cultura e Desporto
em Parecer técnico publicado no final do ano de 2016. A técnica enfatizou no relatério que

mantiveram a expressao “ensino de 1° grau” no art. 18, hd muito substituida por “ensino

> Lei n° 13163 DE 09/09/2015. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/a- camara/documentos-e-
pesquisa/estudos-e-notas-tecnicas/areas-da- conle/temall/2016_18422-oferta-de-educacao-em-prisoes. Acesso
em: 18 jan. 2018.
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fundamental”. Apontou também que 0s avancos relacionados a explicitacdo EJA como
modalidade a ser oferecida aos presos e das atribui¢bes institucionais no que tange ao
financiamento foram vinculadas apenas ao ensino médio. Segundo a consultora, essa questdo
decorreu de uma opgéo equivocada por criar um novo dispositivo (art. 18-A), dispondo apenas
sobre ensino médio em vez de dar nova redacdo ao art. 18 para englobar a educagéo bésica. Tal
qual, tem sido a tendéncia na legislacdo educacional desde a promulgacdo da Emenda
Constitucional n® 59/2009, que ampliou a obrigatoriedade do ensino.

Em tempos no qual varias formas de atividade podem ser desenvolvidas, a legislacao ja
se tem por cuidado a criacdo desses meios. Um exemplo séo as disciplinas de ensino a distancia
fornecida pelas institui¢fes educacionais, que ampliam as possibilidades de acesso a educacéo.
Nos termos da norma legal, as atividades educacionais podem ser desenvolvidas de forma
presencial ou por metodologia de ensino a distancia e devem ser certificadas pelas autoridades
educacionais competentes dos cursos frequentados (art. 126, § 2°). A lei inseriu ainda um
importante estimulo para a ampliacdo da escolaridade dos presos. O tempo a remir em funcao
das horas de estudo é acrescido de 1/3 no caso de conclusdo do ensino fundamental, médio ou
superior durante o cumprimento da pena (art. 126, 8§ 5°).

E importante enfatizar esse percurso da legislacdo, pois demonstra 0s avangos nas
discussdes sobre o direito a educacdo no sistema penitenciario. Destaca-se que 0 movimento se
intensificou desde os anos 2000 e, hoje, o discurso dos estados signatarios demonstram que ndo
pode haver exclusdo da educagdo em virtude de encarceramento e comprometem-se, por meio
das Secretarias de Educacdo e Justica, a oferecer o ensino formal nas unidades prisionais.

Com base nos estudos de Arroyo (2018), atuais, sobre a EJA, trata da oferta educacional
formal como um campo politico complexo, com caracteristicas historicas de Educacao Popular,
que traz consigo o legado do Paulo Freire e, portanto, o ensino escolarizado esta atrelado a lutas
sociais.

Trazendo a EJA para o contexto prisional é explicito a questdo da luta pelos direitos
sociais em dobro. Nesse espaco, tém-se a Educacdo como uma forma alternativa de reconstruir
0 pensamento e dar proposito para que aquele que ali se encontra, ndo apenas volte a sua vida
cotidiana, conquanto dé o exemplo a sociedade que o sistema juridico e prisional esta garantido
a revitalizacdo e evitando a reincidéncia de novos delinquentes como dos antigos.

No entanto, o fato € que a educacdo nos presidios ao invés de apresentar-se como
ferramenta para subsidiar a ressocializacdo do apenado, na pratica, tem sido uma possibilidade
de esvaziar os presidios, acalmar os animos dos presos, ocupar a mente deles e apresentar

numeros de atendimentos educacionais aos 6rgaos competentes (ONOFRE, 2009).
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O processo de escolarizacdo, seja nas escolas publicas ou privadas, apresentam rotinas e
problemas semelhantes aos observados no sistema prisional, todavia ndo podem ser
comparados aos vivenciados no dia a dia do presidio, considerando as especificidades dos perfis
dos estudantes atendidos, pois se tratam de adultos que perderam suas identidades, autoestima,
e estdo completamente oprimidos em um contexto onde o que se predomina é a repressao.
Para uma melhor compreenséo a figura 2 aponta a escolaridade dos sujeitos privados de

liberdade no Brasil:

Figura 2: Escolaridade dos sujeitos privados de liberdade no Brasil

1% 0%0%

W Anafabeto

W Alfabetizado (sem cursos regulares)

Ensno Fundamental iIncompleto

@ Ensino Fundamental Compieto

Tabela 1 Ensine Médio Incompleto
® Ensino Medio Completo
B Ensino Superior Incompleto

51%

Ensino Superor Completo

@ Ensino acima de Superior Completo
Fonte: Levantamento Nacional de Informag@es Penitencidrias — Infopen, Junho de 2016.

Os dados apresentados pela figura 2 apontam que mais da metade da populacéo
carceraria ndao concluiu o ensino fundamental. Dado o exposto, reiteramos que auséncia da
escolarizacdo contribuir de forma relevante para o aumento da criminalidade tendo em vista
que:

[...] se a violéncia, em suas diversas formas, tem impacto negativo na educacéo,
também ¢ verdade que a educagdo pode ter impacto positivo no enfrentamento da
violéncia. Uma educagdo de qualidade para todos tem o poder de desviar da

criminalidade criangas e jovens, gragas as oportunidades que oferece (WAISELFISZ,
2010, p. 5).

Ainda nesta mesma linha de consideragdes acerca da educagdo no sistema prisional

Feitosa (2012, p. 4) enfatiza que:
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A gravidade da situagdo prisional no Brasil estd em que todos os indicadores prisionais
em todos os estados brasileiros demonstram que a prisdo esta cada vez mais sendo
destinada a pessoas de extratos sociais historicamente mais vulnerdveis e cuja
Educacdo foi negligenciada pelas instancias tradicionais de socializacdo, como devem
ser a familia, a escola, a igreja e 0 mercado de trabalho. Esses fatores precisam ser
considerados com vistas a redefinicdo das funcBGes da pena e da prisdo, pois 0s
estabelecimentos penitenciarios estdo cada vez mais se caracterizando como
instancias de socializacdo de jovens que ndo puderam completar este processo quando
em liberdade.

Os numeros apresentados pela figura 2 revelam um contingente elevadissimo de jovens
e até mesmo de adultos em cumprimento de penas de privacao de liberdade que os impediu de
usufruir de uma educacdo que Ihes permitissem fomentar expectativas ou tracar caminhos em
busca da realizacdo de planos de vida humanamente decentes. A dura realidade ao serem
encarcerados em decorréncia dos delitos cometidos, Ihes oferece uma estrutura pouco atrativa
para quem ndo possui sendo a esperanca de preencher os momentos de ociosidade recuperando
o tempo perdido através da escolarizacdo ofertada dentro das prisdes. Complementando essa

ideia Feitosa (2012, p. 3) assinala que:

Pensar em uma escola neste ambiente marcado pela ordem interna, disciplina e
seguranca parece ser surreal, ja que nos pardmetros naturais, as escolas sdo construidas
nos bairros, em prédios, com uma localizacdo adequada, seguida de horarios
oportunos a populacdo, com direito a férias, esportes, refei¢des, tudo para atender a
uma populacdo especifica, gozando de seus direitos civis, buscando na escola um
conhecimento especifico para uma formacéo intelectual visando, inclusive a uma
carreira profissional bem sucedida, além de levar o aluno ao conhecimento e que,
baseado neste, possa construir mais autonomia e um pensamento historico, critico, um
cidaddo consciente dos seus direitos e deveres e que possa fazer a diferenca na
sociedade, sendo um colaborador e um idealizador em meio a sua insergéo.

Outro aspecto levantado por Maeyer (2006, p. 24), enfatiza as consideracdes de uma
pesquisa suscitada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) relatando que:

A situagdo legal dos internos influencia a organizacéo de turmas. As pessoas acusadas
de um crime, mas ainda ndo sentenciadas tém maior dificuldade (ou menor motivagéo)
de entrar em turmas fixas. [...] em alguns paises, a frequéncia as aulas € obrigatdria,
organizada pelo estado com professores qualificados, que foram treinados para
adaptar seus métodos educacionais ao especial contexto da prisdo. Na maior parte dos
paises, entretanto, a educacdo é uma opcdo e compete com a possibilidade de
trabalhar. [...] A criacdo de programas de educacdo técnica leva a organizacdo de
atividades produtivas que, por um lado, permitem desenvolver habilidades técnicas
para o mercado de trabalho, mas, por outro, prejudicam as atividades educacionais ou
alteram a dimensdo social dos programas educacionais. [...] A superlotacéo na prisdo
€ uma realidade desfavoravel a organizacdo de sessdes educacionais. A superlotacéo
afeta os programas, principalmente nos paises do sul.

Conforme a citagdo, a oferta de educagdo no sistema prisional difere de um pais para
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outro ressaltando a importancia da formacdo docente, para a producdo de atividades
significativas que contribuam realmente para a ressocializagcdo dos egressos, sendo que 0
préximo capitulo se aprofundara na discussao dessa tematica.

Ao longo da trajetoria histdrica, podemos afirmar que houveram avancos nos debates
legais e pedagdgicos sobre a Educagdo em contexto prisional no Brasil, porém, ainda existe
uma mentalidade mais conservadora, baseada numa acdo pedagogica na qual é pautada mais
pelo aspecto normativo e disciplinador do que o educacional. O entendimento é que, a educacéo
e o trabalho séo ferramentas isoladas para a ressocializacdo do apenado.

Voltando nosso olhar para o estado de Rond6nia, campo de pesquisa deste estudo pode-
se afirmar que o direito & educagdo em espacos de privacdo de liberdade tem obtido alguns
avangos normativos desde a ultima década. Tais fatos podem ser confirmados, quando em uma
noticia divulgada no dia 15 de outubro de 2018, o Governo do Estado de Ronddnia informa
que:

Uma parceria entre 0os ministérios da Educacdo e Extraordinario da Segurancga Publica
vai possibilitar a oferta de cursos de qualificacdo profissional FIC no sistema
prisional. A acéo esta sendo financiada pelo Ministério Extraordinério da Segurancga
Publica e coordenada pelo Ministério da Educagdo em cooperagdo com os estados.
[...] Para Rondbnia foi destinado R$ 1.400.000,00 e com esse valor o
Programa atendera 700 reeducandos, em 31 Unidades prisionais e ainda gerara renda
para 41 profissionais da area de educacdo. O Instituto Estadual de Desenvolvimento
da Educacdo Profissional - IDEP responsavel pela oferta de educacéo profissional no

Estado através de sua mantida a Escola Técnica Estadual — ETEC executara as vagas
previstas (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2018).

E importante frisar que, o Estado de Ronddnia vem garantido & oferta educacional para
jovens e adultos privados de liberdade, desde 1986, numa perspectiva de garantia do direito de
estudar. No entanto de forma legal, conforme estabelecido pelo Plano Estadual de Educacao
nas Prisdes, documento este elaborado por representantes do poder publico, segmentos sociais
e entidades envolvidas no Sistema Prisional, e Setores organizados da sociedade, dispostos a

contribuir para melhoria da educacédo, registram que:

A historia da educacéo nas prisdes no Estado de Ronddnia se da a partir das atividades
desenvolvidas através do convénio firmado com a Fundagdo Educar, por meio do
Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos “Padre Moretti”. Em 1990, a
criacdo da primeira escola na Unidade Prisional de Porto Velho, Escola Estadual
Ensino Fundamental e Médio Enio dos Santos Pinheiro, através do Decreto n°. 4.678,
de 23 de maio de 1990 e de denominagéo Decreto n°. 8.766 de 14 de Junho de 1999.
Nova denominagio de Enio dos Santos Pinheiro para denominar-se Escola Estadual
Ensino Fundamental e Médio Madeira Mamoré, em homenagem ao 1° Centenario da
Estrada de Ferro Madeira Mamoré — EFMML1 , através do Decreto n°. 16.980 de 03
de agosto de 2012. A alteracdo do nome da escola teve como principal objetivo
eliminar o estigma que acompanhava o apenado ao término de sua pena, uma vez que
0 nome da escola era 0 mesmo da Unidade Prisional (GOVERNO DO ESTADO DE
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RONDONIA, 2015, p. 13).

Para uma melhor compreensdo o percurso historico trilhado para a implantagdo da

educacdo prisional, a figura 3 apresenta uma linha do tempo retratando esta evolucao:



Criacéo da
primeira escola na Unidade Prisional de
Porto Velho, Escola Estadual Ensino
Fundamental
Médio Enio dos Santos Pinheiro. , sendo
que em 2012 escola teve o nome alterado
para Escola Estadual Ensino
Fundamental e Médio Madeira Mamoré
em 2012 para tendo como objetivo
eliminar o estigma que acompanhava o
apenado ao término de sua pena, uma vez
que 0 nome da escola era 0 mesmo da
Unidade Prisional.

(\

1990

No municipio de Pimenta Bueno deu-se
inicio a oferta educacional.

Foi criada a biblioteca na Unidade
Prisional, com apoio da Comarca do
municipio. A Unidade
possuia 01 sala de aula em condigdes
precérias e 02 (dois) professores para
atenderem os
alunos.

Figura 3: Linha do Tempo da implantacdo da Educagéo Prisional em Ronddnia

No municipio de Ouro Preto do Oeste
iniciou-se na Casa de
Detencao o curso de alfabetizagéo,
ministrado por uma agente penitenciaria
que trabalhava de
forma voluntaria.

A

2003

Foram implantados Cursos e
Exames da EJA no municipio de
Colorado do Oeste.

A Associagéo de Protecao e Assisténcia —
APAD desenvolveu
varios projetos em parceria com a Cadeia
Publica, Vara de Execucdo Penal e
Prefeitura, que
construiram o Semiaberto, o Anexo B, a
horta, e atualmente o Projeto de
Jardinagem nas
dependéncias da Cadeia Publica.

No municipio de Ariquemes, deu-se
inicio as atividades escolares
com os Exames Gerais da EJA. Em 2006,
a Vara Criminal juntamente com o
Conselho da
Comunidade na Execucgao Penal criado
no dia 28 de julho implantaram na Casa
de Detencéo
um projeto que tem por finalidade a
ressocializacdo de detentos através da
educacao.

(\

2005

No municipio de Vilhena através
Iniciaram-se as atividades educacionais
no 2° semestre do ano letivo, na
Coldnia Penal, com turmas de 1% a 42
série do Ensino Fundamental,
sendo ministradas
por duas professoras. Também,
desenvolveram com os reeducandos o
“Projeto Educar para o Bem”, através de
atividades
extraclasses: exposi¢do, artesanato,
cursos, palestras, leitura de roda, teatro,
entre outros.

No municipio de Guajara - Mirim foi
implantado
0 Curso Modular e os Exames Gerais do
Ensino Fundamental e Médio, e a partir
de
2011 foi ofertada a alfabetizagéo pelo
Programa Brasil Alfabetizado/MEC.
Também foi
desenvolvido o Projeto Escola no
Presidio” através de diversas parcerias
coma
com o objetivo de levar o ensino aos
privados de liberdade.

(\

2007 2008/2009

Em 2008 na Unidade de Sdo Miguel do
Guaporé iniciaram-se as atividades
educacionais.

Com a criagao do projeto
“A Oportunidade Comega pelo Ensino”

foram implementadas diversas acOes pra

o fortalecimento educacional. Em 2008,
no Presidio Feminino de Vilhena as
mulheres tiveram a oportunidade de

terem acesso a escolarizagdo. Em 2009

ofertaram o curso de educacao formal e

qualificacdo profissional (pedreiro), o
que contribuiu para o desenrolar de
varias acdes estruturais para o
fortalecimento do atendimento
educacional.
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No municipio de Vilhena, a Seduc passou a ofertar
0s Exames Gerais da
EJA e os Cursos do Modular e do Telensino, do
Ensino Fundamental e Médio.
No final do
2° semestre, a unidade foi cadastrada no INEP,
para realizacéo do Enem e Encceja do
Sistema prisional. Em 2011, foi ofertada também a
Educacéo Profissional
para jovens e adultos, tendo a unidade onde
funcionava a instituicdo
recebeu premiagao pela SECADI/MEC, com
o prémio Medalha Paulo Freire, por considerar
exitosa a experiéncia.

2010/2011

Inaugurado o Centro de Ressocializagéo do Cone
Sul e deu-se inicio as
atividades educacionais no primeiro semestre de
2013 com 189 inscritos nos Exames Gerais
(Provédo), e na 42 série do Ensino Fundamental,
com certificacdo pelo CEEJA/SEDUC.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados coletados no Plano Estadual de Educacio nas Prisdes (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2015).
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Como exposto na Linha do tempo (Figura 3), o processo de implantagéo da educagao
no sistema prisional de Ronddnia se deu de forma progressiva, sendo que 0s municipios foram
se organizando para garantir a sua efetivacao. A seguir traremos a estrutura organizacional da

Educacao Prisional no Estado de Rondonia.

3.2.1.1 Estrutura Organizacional do Contexto Prisional para a oferta de escolarizagdo dos

apenados

Atualmente, o Estado de Rond6nia possui 28 Cadeias Publicas, 19 Penitenciérias e
Casas de Detencdo, nove Casas Albergues e uma Col6nia Penal Agricola, no entanto a maioria

delas ndo possui infraestrutura para promover acdes educativas:

A estrutura fisica utilizada para educacdo, muitas delas sdo improvisadas. Muitos
presidios do Estado ndo foram previstos espaco escolar, uma vez que a educacdo
presencial formal ndo era considerada um direito, numa sociedade que entende a
punicdo como Unica forma de transformagdo humana. Atualmente, a construcdo de
espacos prisionais tem se tornado uma realidade, para cumprimento da legislagéo
vigente na garantia do direito humano a educa¢do. Nos municipios do Interior, o
espaco fisico destinado a educacao sio de duas salas ou uma sala de aula. E necesséria
a construcao, ampliacéo e/ou reforma, para criacdo de espacgos proprios com salas de
aulas, com recursos multifuncionais, equipadas, apropriadamente para oferecer
atendimento educacional. (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2015, p. 51).

Para uma melhor visualizacdo e compreensdo da educacdo no sistema prisional de

Ronddnia, o quadro 2 retrata o diagnostico da educacdo nas prisdes no Estado em 2017:

Quadro 2. Diagnostico da educacédo nas prisdes no Estado de Rond6nia no ano de 2017.

QUANTITATIVO DE VAGAS
ORDEM | MUNICIPIO NOME DA DEMAN
UNIDADE 10- 4° 5°- 8° Ano Ensino DAS
semestral Médio
1 Alta Floresta Cadeia Publica Sem sala Sem sala Sem sala 49
2 Alvorada d"Oeste| Cadeia Publica 0 15 15 70
3 Ariguemes Casa de Detencéo 10 25 10 424
4 Cacoal Casa de Detencéo 40 80 40 230
5 Colorado Cadeia Publica 6 12 9 48
6 Costa Marques | Cadeia Pablica 8 5 4 52
7 Espigdo d'Oeste | Cadeia Publica 4 15 5 71
8 Guajara Mirim Casa de Detencéo 15 8 3 215
Presidio Feminino Sem sala Sem sala Sem sala 29
9 Jaru Casa de Detencéo 8 10 10 162
Semiaberto 5 5 12 75
Presidio Feminino 4 Semsala | Semsala 22
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10 Ji-Parana Casa de Detencéo 0 Semsala | Semsala 99
Penitencia Agenor 5 14 10 405
M.de Carvalho
11 Machadinho Cadeia Publica 15 5 5 118
d"Oeste
12 Nova Cadeia Publica Sem sala Sem sala Sem sala 45
Brasilandia
13 Nova Mamoré Penitencidria Regional 13 Sala/cela | Sala/cela 65
14 Ouro Preto | Casa de Detencéo 10 Semsala | Semsala 150
d"Oeste
15 Pimenta Bueno | Casa de Detencdo 10 0 5 227
16 Porto Velho Centro de 16 15 15 243
Ressocializacdo  Vale
do Guaporé
Colbnia Agricola Penal 15 30 15 869
Enio dos  Santos
Pinheiro — CAPEP |
Penitencidria Estadual 64 165 61 940
Edvan Mariano
Rosendo (Panda)
Penitenciaria Feminina 10 50 20 149
Penitenciaria 15 30 15 662
José Mario Alves da
Silva — Branco
Presidio Aruana 0 0 15 233
17 Presidente Cadeia Publica Sem sala Sem sala Sem sala 35
Médici
18 Rolim de Moura | Penitenciaria Regional 10 15 8 202
19 Santa Luzia Cadeia Publica 5 0 Sem sala 42
20 Sdo Miguel do | Cadeia Pablica 6 5 0 49
Guaporé
21 Vilhena Colonia Penal e 5 12 10 48
Presidio Feminino
Cadeia Regional Cone Sem sala Semsala | Semsala 90
Sul
SUB TOTAL DE 299 516 287
ALUNOS
TOTAL DE ALUNOS 1.109

ATENDIDOS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado em dados fornecidos pelo Nucleo de Educacéo de Jovens e Adultos
— NEJA, por meio da Geréncia de Modalidades Tematicas de Ensino/DGE/SEDUC.

Assinale ainda que o Sistema Educacional Prisional de Rondénia se encontram sob a

responsabilidade da Secretaria de Estado da Educacéo e do Poder Judiciario tendo cada qual,

atribuicoes especificas conforme expostas no quadro 3:

Quadro 3. Secretaria de Estado da Educacao e do Poder Judiciario no Sistema Educacional

Prisional de Ronddnia

Secretaria de Estado da Educacdo

Poder Judiciario
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Garantir a educagéo bésica, no Ensino Fundamental e
Médio na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, e a qualificacdo profissional, para as
pessoas em privacdo de liberdade, a serem ofertadas
nas Unidades Prisionais, por meio dos Centros
Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos e na
capital na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Madeira Mamoré.

Contratacdo e lotagdo de professores e técnicos
educacionais nas Unidades Prisionais, garantir
instrumentos pedagdgicos essenciais para o pleno
atendimento dos Cursos e Exames, ofertados as
pessoas em privacdo de liberdade.

Acompanhar e orientar as acdes pedagdgicas, através
da Geréncia de Educacdo juntamente com a
Coordenadoria Regional de Educacéo; provisionar aos
Professores, Diretores, Pedagogos, Pessoal
Administrativo, Formacdo Continuada, o material
didatico, além de prestar orientacdo teorica e
pedagdgica, quanto as questdes inerentes ao curriculo;
fornecer material de apoio didatico/pedagdgico e
tecnolégico aos alunos matriculados e aos
profissionais de educacéo.

O atendimento educacional é atribuicdo da Secretaria
de Estado da Educagdo e devera ser realizado em
articulacéo com as Secretarias de Estado de Justica, de
Assisténcia Social, da Salde, da Cultura, Esporte e
Lazer e outras afins.

Disponibilizar espaco fisico adequado para ampliagao
da oferta de educacdo para as pessoas em privagao de
liberdade nas Unidades do sistema Prisional.

Garantir a seguranca dos profissionais durante o
atendimento escolar e atividades correlatas.

Viabilizar o acesso as pessoas em privacdo de
liberdade para atendimento educacional e social,
assistida pelos seguintes profissionais: Psic6logos
Orientadores Educacionais, Professores, Assistentes
Sociais, Enfermeiros e entre outros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados coletados no Plano Estadual de Educacao nas PrisGes do
Estado de Rondbnia (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2015).

O quadro trés enfatiza quais as atribui¢cbes dos segmentos mencionados para que seja

possivel a efetivacdo e funcionamento da de escolarizacdo de detentos no sistema prisional.

Como mencionado € de responsabilidade da Secretaria de Estado da Educacdo a contratacdo de

docentes e técnicos para atuacdo junto aos detentos. Vale esclarecer que o processo de

contratacdo dos docentes é realizado através da publicacdo do Edital de concurso publico para

atendimento das escolas da rede publica estadual de ensino, divulgado no site do governo de

Rond6nia, ndo existindo concurso especifico para admissdo de profissionais para exercicio no

sistema prisional. A tabela 4 registra o nimero de profissionais lotados na Secretaria de Estado

da Educacgéo de Rondonia atuam atendimento de estudantes do sistema prisional:

Tabela 4: Namero de Servidores que atuam no Sistema Educacional Prisional

Categoria Funcional

Quantidade

Concursados

26
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Educadores (Coordenadores | Terceirizados 0
Pedagogicos/Pedagogos) Cargos Comissionados 0
Docentes Concursados 88
Terceirizados 0

Cargos Comissionados 0

Fonte: SEDUC/RO (2015).

Os dados demostram a necessidade de contratacao de profissionais da educacéo, tendo

em vista a quantidade de estudantes matriculados no sentido da promocé&o de uma educagéo de

qualidade para esta clientela, sendo que tal perspectiva é citada no Plano Estadual de Educacgéo

nas Prisdes do Estado de Ronddnia, tendo em vista que € visivel e emergencial o atendimento

de tal demanda. Considerando o exposto, este documento traz em seus anexos, um Plano de

Acdo voltado para o cumprimento de 3 (trés) metas a as quais envolvem algumas acdes

conforme apresentado no quadro 2:

Quadro 4. Metas e A¢des para a melhoria da qualidade de Ensino no Sistema Prisional de

Rondonia

Meta

Ac0es

Ampliacédo da matricula de Educacio
Formal

Construgdo de sala de aula (SEJUS);
Reforma de sala (SEJUS);

Aquisicéo de carteiras;

Aquisicdo de mesas;

Abertura de novas turmas;

Contratacdo de Agentes Penitenciarios;
Contratagéo de pedagogos;

Oferta de Educacéo a Distancia.

Ampliagdo no nimero de bibliotecas e
de espagos de leitura

Construcéo de Biblioteca/Sala de Leitura;
Aquisic¢do de Equipamentos;

Aquisicéo de acervo;

Formagdo de presos para atuar na Biblioteca;
Contratagdo de pessoal (bibliotecarios);

Melhoria na qualidade da oferta de
educacédo

Formacéo de Professores e profissionais da educacéo;
Capacitacdo de servidores;

Aquisicao de Material Pedag6gico;

Distribuicdo de Material Didatico;

Elaboracdo de Proposta Pedagdgica;

Equipar e aparelhar os espagos destinados as atividades
educacionais;

Definicdo de indicadores e processos de acompanhamento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados coletados no Plano Estadual de Educacao nas Prisdes do

Estado de Rond6nia (2015).
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O Plano de Acdo como visto, se baseia no cumprimento de 03 (trés) metas as quais de
acordo com o documento original deveriam ser alcangadas até 2018, no entanto em decorréncia
de diversos fatores boa parte das a¢des ndo foram concretizadas, principalmente devido a uma
Gestao Prisional que ndo tem criado ou implantado modelos estratégicos e operacionais que
privilegiem o desenvolvimento dos sujeitos encarcerados, contribuindo efetivamente para a

ressocializacdo dos mesmos:

A gestdo prisional no pais € carente de conceitos que amparem a sua especificidade,
prevalecendo ainda o empréstimo de saberes de outras areas, sobretudo do
conhecimento importado da atividade policial. Essa deficiéncia tem forte impacto na
formatacdo de fluxos e rotinas que ndo amparam adequadamente 0 acesso das pessoas
privadas de liberdade aos servicos, direitos e politicas previstas na Lei de Execucao
Penal, sendo necessario estabelecer com maior clareza as diferengas entre a politica
de seguranca publica e a politica penal e prisional. (MELO, 2016, p. 12).

Cumpre registrar que ndo iremos promover julgamentos acerca das concepgdes dos
gestores prisionais, pois a gestdo destas instituicdes é relativamente complexas e perpassa por
diversas problematicas. Dado o exposto, viu-se a necessidade de se modernizar a Gestdo
Prisional, e deste modo o Governo do Estado de Ronddnia por intermédio da Secretaria de
Justica, concebeu o Termo de Referéncia n° 02/2018, tendo em vista a contratacdo de
Consultoria Nacional Especializada para subsidiar implementacdo de um projeto para
modernizacdo da Gestdo Penal em Ronddnia na &rea de Gestdo Prisional, sendo que:

[...] o projeto tem como objetivo desenvolver ferramentas para implantacdo de
metodologia de gestdo penal no estado de Rondénia, com foco na modernizagdo do
sistema prisional no estado. Ademais, contribuird para o alcance do Resultado do
UNDAF e do Documento de Programa de Pais do PNUD (CPD) para o periodo 2017-
2021, a saber “Sociedade pacifica, justa e inclusiva, promovida por meio da
participacdo social, transparéncia e governanca democrética, respeitando a laicidade
do Estado e garantindo direitos humanos para todos” e “Paz: sociedade pacifica, justa
e inclusiva”. Assim como estd enquadrado na Area de trabalho 2 do mandato do
PNUD, qual seja: “Expectativas dos cidaddos por voz, desenvolvimento, exercicio de
direitos e accountability cumpridas por instituicbes de governanga democratica
fortes". Seu escopo geral propde pensar em um ambiente prisional que possibilite a
pessoa privada de liberdade reconhecer sua condi¢do de vulnerabilidade, dando-lhe
0s meios para que ele possa abandonar esta situagdo. Neste sentido, pensa-se também
em um ambiente que seja melhor para os funcionarios que nele atuam, em que as
relagbes possam ser pautadas em lagos profissionais de parceria e ndo em dindmicas
divergentes e de embate. Em suma, converge uma série de ferramentas de gestdo e
estratégias para que o sistema penal se torne mais humano e nao violento para todos
e, em Ultima instancia, para a sociedade rondoniense e brasileira como um todo.
(GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2018, p. 2).

Os consultores contratados deverdo subsidiar:

[...] o desenvolvimento de estudos, avaliagbes, planos e criard mecanismos e
instrumentos que potencializem a implantagdo, disseminacdo e sustentacdo de
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capacidades técnicas, conceituais e operativas voltadas ao aperfeicoamento das
politicas de execucéo penal, tanto no &mbito do sistema prisional, como no campo das
alternativas penais, em consonancia com 0s seguintes eixos: 1. Estratégia para
implantacdo de modelo de gestdo adequado as politicas penais do estado de Ronddnia
concebida e estabelecida; 2. Metodologias e mecanismos de disseminacdo e
sustentabilidade do novo Modelo de Gestdo penal desenvolvidos; 3. Estratégia de
fortalecimento das acdes de participacdo e controle social relacionado as politicas
penais desenvolvidas; 4. Gestdo eficiente e gestdo de conhecimento do projeto
realizadas. (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2018, p. 2).

Vale esclarecer que as acdes desenvolvidas pelos consultores dardo subsidios para a

idealizacdo dos seguintes produtos:

a)

b)

c)

d)

e)

f)
9)

Plano de trabalho e metodologia para implantacdo do Modelo de Gestdo da Politica
Prisional;

Relatério de planejamento estratégico participativo para implantagdo do Modelo de
Gestdo;

Diagnostico de estabelecimentos prisionais e esferas estratégica, gerencial e operacional
para implantagdo do Modelo de Gestéo;

Relatdrio de formulacéo e pactuacéo de diretrizes gerais quanto a fluxos, procedimentos
e rotinas para gestdo de unidades prisionais;

Relatorio de formulacdo e implantacdo de diretrizes especificas quanto a fluxos,
procedimentos e rotinas para gestdo das unidades prisionais selecionadas;

Proposta de diretrizes quanto a estrutura organizacional da Administracdo Penitenciéria;
Relatério dos processos formativos realizados e Relatorio de avaliacdo processual.

Dentre as diversas atividades a serem desenvolvidas, nos interessa a formulacdo de

processos formativos para os atores relevantes da politica prisional, com vistas a adocdo dos

postulados, principios e diretrizes do Modelo de Gestao nas rotinas, fluxos e procedimentos da

gestdo prisional, sendo que estes serdo ofertados aos agentes prisionais podendo ser estendido

aos profissionais da educacdo que atuam neste contexto, considerando que o foco o estudo é a

formacdo de docentes para atuacao no sistema prisional. Vale registrar que até a presente data

ndo participamos de nenhuma agdo neste sentido.

Oportuno se torna mencionar que apesar de ainda estar caminhando a passos lentos, em

decorréncia de questdes estruturais e fisicas, a educagéo prisional em Rondbnia tem apresentado

resultados promissores como é apontado pelo Governo do Estado em uma publicacdo no seu
site institucional, datada de 18 de abril de 2018:

Pelo menos 182 reeducandos do sistema prisional de Rondénia foram aprovados no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2017, dos quais 129 das unidades de
Porto Velho e 53 do interior do estado, todos atendidos pelo Nucleo de Ensino e
Cultura ao Apenado (NUECA), que integra a Geréncia de Reinsercdo Social (GERES)
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da Secretaria de Estado de Justica (SEJUS). J& nos primeiros meses deste ano,
conforme balanco parcial divulgado pelo gerente Anderson Dias, foram matriculados
833 reeducandos nas unidades da capital, sendo 215 no processo de alfabetizacdo, 141
da 1% & 4@ série, 213 do 5° ao 8° ano e 135 no ensino médio. Enquanto que no interior
foram 746 distribuidos na alfabetizacdo (44), 1° ao 4° ano (178), 5° ao 8° (317) e
Ensino Médio (154). (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2018).

Face ao nosso entendimento e analisando os dados expostos, pode-se constatar que a
trajetoria historica da Educacdo nas prisGes aponta que as legisla¢cdes educacionais e penais
vigentes mencionam mesmo que de forma vaga a importancia da oferta de formagéo
educacional aos reeducandos do sistema prisional. Entretanto, percebe-se a dificuldade do
Estado em atender a esta demanda, tendo em vista que 0s numeros apontados no quadro 2
confirmam tal fato pois o quantitativo de salas de aula inseridas no sistema prisional
rondoniense € insuficiente.

O quadro 1 por sua vez reforca essa concepcao, pois demonstra o alarmante crescimento
carcerario no Estado de Rondodnia. Dado o exposto, podemos considerar que o Estado tem
negligenciado o direito a educacdo dos apenados, visto que 0 super encarceramento excedeu a
capacidade das salas de aula localizadas nas penitenciérias de todo o estado rondoniense,
conforme aponta o quadro 2, em uma realidade de 6.118 reeducandos, somente 1.108 alunos
foram matriculados no ano de 2017, sendo que 5.010 encarcerados ficaram aguardando vagas.

A realidade apontada nesta secdo é inquietante, tendo em vista que exaustivamente
apontamos a relevancia da oferta de educacdo para que o apenado desenvolva suas capacidades
e habilitados, facilitando sua ressocializacdo ao ser posto em liberdade e até mesmo
promovendo mudancas de paradigmas antes impregnados em seu interior e mente e ainda
permitindo ao mesmo que reflita criticamente sobre o contexto em que se encontra inserido e
deste modo vislumbre um futuro de oportunidades onde este se torne senhor de seu destino,
mantendo-se afastado do mundo do crime, evitando-se a reincidéncia. Comungando com nosso
ponto de vista afirma que:

[...] a existéncia de uma relacéo estreita entre a educacao escolar e a possibilidade de
obter beneficios dentro da prisdo, como a remicdo de pena. Identifica, ainda, que o
aprendizado escolar associa-se diretamente a possibilidade de acesso a uma profisséo,
ao mundo do trabalho, assim como pode contribuir para a valorizagdo pessoal e social
em detrimento do estigma de ter sido preso. [...] Em suma, a escola na prisdo deve
priorizar uma concepcao e uma pratica educacional capazes de privilegiar, acima de
tudo, a formacdo de cidaddos e cidadas conscientes da sua realidade social e de seus
direitos. E, para isso, torna-se fundamental que os 6rgdos competentes assumam a
educacdo como uma das politicas de inclusdo social e, em articulagdo com as politicas

setoriais, vislumbrem a construgdo coletiva de uma educacdo voltada a formacéo
critica e abrangente, e ndo apenas escolarizada. (OLIVEIRA, 2013, p. 966).

A citacdo ressalta a importancia da educacdo no contexto prisional podendo-se definir
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como dito anteriormente que esta tem a possibilidade real de transformar destinos cruéis, desde
que o processo de ensino e aprendizagem seja alicer¢cado por uma pratica pedagogica voltada
para o dialogo, reflexdo e criticidade.

Convem ressaltar que a questdo estrutural é de suma importancia para que se alcance a
tdo almejada educagdo de qualidade que coadune com a aprendizagem significativa dos
apenados, no entanto consideramos que deve-se primar incialmente por uma formagéo
continuada dos profissionais da educacdo que atuam neste contexto, sendo que este deve
compreender que o aluno apenado possui necessidades especificas livrando-se dos estigmas e
preconceitos.

A formagdo docente para atuagdo no sistema prisional deve estar alinhada ao
conhecimento, ndo sé cientifico, como também dos valores éticos e culturais.

A formacdo assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizagdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacéo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se

adaptem para poder conviver com a mudanca e com a incerteza. (IMBERNON, 2002
apud BETTEGA, 2010, p. 45).

Considerando a relevancia desta formacéo e tendo em vista que o locus (campo) de
pesquisa, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Mamoré atende sete unidades
prisionais as quais serdo descritas posteriormente, atendem em grande parte estudantes
matriculados na Educagédo de Jovens e Adultos, tanto na modalidade inicial como final nos
ateremos a discutir a formacdo do docente junto a este publico.
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4 A RELEVANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES
ALFABETIZADORES EM CONTEXTO PRISIONAL

“Quem, melhor que os oprimidos, se encontraré preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?
Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem,
mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que Ihe
derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo
quando esta se revista da falsa generosidade referida’.

Paulo Freire

Esta secdo trata da formacdo continuada dos docentes para atuacdo na Educacdo de
Jovens e Adultos no Sistema Prisional através de uma abordagem critica destacando as nuances
desse processo, apresentando um recorte da formacdo continuada de professores no Brasil a
partir das tendéncias pedagdgicas do inicio do século XX até os dias atuais, cuja reflexao se da
na perspectiva freireana e de outros estudiosos da tematica.

Cumpre esclarecer que pensar em uma formagéo docente alinhada as perspectivas de
Freire (2013) também implica em fatores indissociaveis, elementos internos a concepc¢édo de
praxis. O autor afirma que a acdo pela acdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a préxis
verdadeira e impossibilita o dialogo. Essas dicotomias reforcam formas inauténticas de pensar
o real. Acdo e reflexdo no contexto das praxis conferem o carater dial6gico da educacao.

Nesta secdo discutiremos ainda a concepcao de alfabetizacdo e de letramento de adultos
no contexto prisional, registrando também a relevancia da prética da Leitura e da Escrita para a

aprendizagem significativa destes estudantes.
4.1 FORMACAO DOCENTE CONTINUADA

Para se compreender aspectos relacionados a formacéo continuada do docente que atua
na educacdo prisional torna-se relevante a compreensdo de alguns conceitos: docéncia,
formagéo docente e formagéo continuada o que serd abordado nos topicos a seguir.

4.1.1 Conceituando Docéncia

A docéncia é o ato de ensinar, de desempenhar o magisterio, exercitando a profissao de
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professor com a especializacdo em professorado, especialista em Educacdo, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
Compreende-se como uma agéo educativa que se compde no ensino-aprendizagem, atraves de
investigacOes e assuntos educativos.

Sé&o diversas as suas defini¢bes elencadas por pesquisadores do termo docéncia. Para
Leontiev (2001) docéncia é uma atividade excepcionalmente importante, pois, ao considerar as
interacdes dos humanos com o meio social, o individuo dirige as suas a¢Ges para a satisfacdo
de suas necessidades e, nesse processo, ele transforma-se e transforma o seu ambiente. O autor
defende que para acontecer a sistematizacdo, preparacdo do conceito cientifico no contexto
escolar, é imprescindivel que sejam realizadas as condi¢@es do ensino de elaboracao conceitual,
que inicia-se nas areas do conhecimento cientifico até o amadurecimento das funcdes
psicolégicas, sendo este um procedimento incomum que a oscilacdo do pensamento realiza e
sendo o docente o responsavel para media-lo. Complementando essa ideia, Chalita (2001, p.
157) expde que o docente deverd cumprir com o seu papel de facilitador da aquisicdo de
informacBes como mediador do processo ensino-aprendizagem e conduzir a aquisicdo de
ideologias e conteudos libertadores.

Torna-se oportuno esclarecer que a construgao do conceito “docéncia” € o resultado de
um processo longo de conhecimento, “o resumo de determinada etapa do conhecimento, a
expressao concentrada de um conhecimento anteriormente adquirido” (KOPNIN, 1978, p. 203)
“No sentido etimoldgico, docéncia tem suas raizes no latim docere que significa ensinar,
instruir, mostrar, indicar, dar a entender” (VEIGA, 2006, p.468).

Trilhando o percurso de investigacdo para compreensdo do conceito de docéncia,
encontramos em Pasquay e Wagner (2001), a seguinte definicdo: atividade especializada,
baseada em um saber cientifico, construido com base em paradigmas e transmitida pelas
geracOes, enquanto Tardif e Gauthier (2001) defendem que a docéncia € vista como uma
perspectiva mais pratica, pois consideram que o saber dos professores esta assentado em uma
racionalidade técnica da profissdo. Consideram os professores capazes de agir, falar e de pensar,
pois, como sdo dotados de racionalidade, encontram formas para orientar a sua pratica.

Conforme sublinha Gomez Pérez (1997, p. 112), a docéncia € considerada como préatica
baseada na acdo por desencadear reflexdo sobre um conjunto de questdes educativas. Um
processo de investigacdo associado a agdo, mediante o qual o professor submerge no mundo
complexo da aula para compreendé-la de forma critica e vital, implicando-se afetiva e
cognitivamente nas interacOes da situacdo real, questionando as suas proprias crencas e

explicacOes, propondo e experimentando alternativas, participando na reconstrucao permanente
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da realidade escolar. A docéncia é a atividade em que o professor mobiliza e articula as atitudes
de colaboracdo, reflexdo, pesquisa e critica em contextos formativos, com motivo e objetivo de
mediar aprendizagens (IBIAPINA, 2004, p. 332).

Atualmente a docéncia pode ser definida como acdo educativa que se constitui no
processo de ensino-aprendizagem, na pesquisa, na gestdo de contextos educativos e na
perspectiva da gestdo democréatica. Consequentemente, o trabalho docente caracteriza-se como
processos e praticas de producdo cultural, organizacdo, apropriacdo de conhecimentos e
divulgacdo do que se desenvolvem em espacos educativos escolares, sob determinadas
condicBes historicas. Nesta perspectiva, o docente define-se como um sujeito em acgédo e
interacdo com o outro (professor/aluno), produtor de saberes cientificos para a realidade.

Compreende-se que um docente necessita estar pautado em um comprometimento ético
para a formacao de seu aluno, considerando que o trabalho exercido sobre a consciéncia e sobre
0 instinto humano exige uma condicdo de auto regulacdo propria, certo de que estes
profissionais ndo podem mais exercer a funcdo docente em quadro de soliddo, gerindo os
dilemas das decisdes necessarias em sala de aula em regime solitario, sem que existam reflexdes

coletivas, o que é propiciado por uma formacéo docente de qualidade.

4.1.2 Contextualizando a Formagéo Docente

Este topico tem como objetivo apresentar os conceitos de formacdo docente além de
apresentar seu percurso histérico a luz das perspectivas teoricas criticas e dialéticas,
considerando esse processo como politica publica e de direitos garantidos, tanto para o docente
quanto para o discente, como garantia de um processo de ensino de qualidade. Buscaremos
destacar as doutrinas de maior relevancia que discutiam a formacdo docente, apresentando 0s
seus pressupostos e perscrutando confirmar a veracidade da afirmacdo de Gadotti (2003, p. 5)
o qual registra que: “A formacao do profissional da educacdo esta diretamente relacionada com
0 enfoque, a perspectiva, a concepgdo mesma que se tem da sua formacgéo e de suas funcoes
[...]”. Considerando tal afirmativa pode-se considerar que a formacédo docente é essencialmente
historica e determinada.

Vale pontuar que os desafios da formagéo docente em face das mudangas ocorridas no
mundo e na sociedade, a partir do movimento capitalista, tém exigido dos professores
competéncias que transcendem as técnicas de ensino. No mercado de trabalho, até pouco tempo,
o0 excelente profissional era aquele que se destacava no ambito da academia, gozando de boas

notas. Mesmo sendo uma forma de avaliacdo superficial e compartimentada, essa pessoa era
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considerada competente. Nesse sentido, a classe trabalhadora tem desenvolvido suas maltiplas
capacidades em funcdo das exigéncias do mundo do trabalho.

A titulo de curiosidade e para uma melhor compreensdo, insta assinalar que ano Brasil,
a profissdo docente tem sofrido efeitos drasticos tendo como expressdo inexoravel, a
precarizacdo mediante a contratagcdo temporaria integral e parcial de professores, além da perda
de controle sobre seu trabalho, provocadas por reformas educacionais e modelos de gestdo
experimentados nos ultimos anos, constituindo a passagem negativa da profissionalizacédo
historicamente almejada pelos profissionais da educacéo a proletarizacéo - perda da autonomia
sobre o processo de trabalho - e & sub proletarizagdo como momento final da precarizacéo e
fragmentacéo do trabalho docente (OLIVEIRA, 2004).

Vaérios aspectos da profissionalizacao e da proletarizacdo estao presentes no trabalho do
professor, um aspecto da proletarizacdo é a terceirizacdo de servicos educacionais que é
frequentemente adotada como medida administrativa que visa a reducéo da folha de pagamento
ou ao incremento de receitas. Outro fator relacionado a profissionalizacdo do professor é a
estatizacdo a qual significou um rompimento do trabalho do professor relacionado a religido.
Antes, 0 modelo de professor era o religioso, envolvendo a docéncia numa aura de vocacdo e
sacerdocio. No entanto, a estatizacdo ndo foi capaz de construir a verdadeira autonomia do
trabalho do professor, que é controlado por inspetorias de ensino.

Importante considerar que na profissionalizacdo do professor a escola é o Unico local
onde este sujeito é considerado profissional, pois fora dela qualquer outro trabalhador pode
exercer a docéncia. No entanto, na dimensdo pedagogica, encontramos multiplas repercussoes
das novas tecnologias de informacgéo na Educacéo.

A informatica educativa vem se estruturando como mais um setor na organizacdo
escolar, requalificando o trabalho do professor e aumentando os postos de trabalho, contudo
competéncias que seriam desejaveis que todo professor dominasse, ficam restritas a um grupo
especializado em Educacao a Distancia.

Complementando essa afirmacdo Rama (2010, p. 6) revela que este € um novo modelo
de educacdo, demandando novas exigéncias a serem agregadas ao curriculo do docente em
acordo com as novas exigéncias do mercado:

Ele flutua em uma ampla combinacéo de componentes de producao; na pluralidade de
critérios e areas de avaliacdo e acreditacdo de qualidade; na especializagdo
educacional do nivel de programa de pos-graduagdo que promove sua
internacionalizacdo e um competi¢cdo baseada na segmentacdo produtiva; em uma
dindmica de educagdo permanente articulada através do licenciamento como

mecanismo de saida educacéo e entrada no mercado de trabalho e recertificacdo de
competéncias subsequentes que valorizam a educagdo educacdo continuada e
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internacional. [...] Esta teoria, embora ndo perca totalmente seu amplo apoio, comeca
a exigir novos aprofundamento e ajustes, a fim de fingir expressar e explicar as novas
realidades técnico-produtivas, a novas complexidades de conhecimento e novas
dindmica de uma economia global.

O professor tem um mandato especifico, seja no estabelecimento de ensino, seja em
outros ambientes educativos, reais ou virtuais. Segundo Gaultier e Mellouki (2004) ao
entenderem o professor como um intelectual, afirmam que este € o mandatario de quatro
dimens@es que o diferenciam de outros intelectuais: € mediador, herdeiro, critico e intérprete
da cultura.

As consequéncias da profissionalizacdo e da proletarizagdo sobre o trabalho do
professor é a remuneracdo inadequada ao nivel de escolarizacdo e a ndo valorizagdo do seu
trabalho pela sociedade. Pode-se também citar a desmotivacdo do grupo de professores em
relacdo ao trabalho docente, pois o0 que pode ser observado no sistema educacional publico é a
auséncia de condicdes necessarias para o desenvolvimento do trabalho docente.

Acredita-se que o trabalho docente ainda encontra-se proletarizado, pois, hd um limite
de ordem politico-organizativo a ser superado, ou seja, parte significativa das organizacfes da
classe trabalhadora, que se encontra em grande parte diluida no Estado ou afetada por sua
relagdo negocial, ndo compreende e nem enxerga os reais enfrentamentos desta classe, e mesmo
que compreendesse amplamente, precisaria reconhecer sua condi¢do de subalternidade diante
do Estado, promovendo media¢cdes em favor do capital. Sem esse reconhecimento ndo havera
o0 desejo real de ruptura politica.

Conclui-se que a questdo da profissionalizacdo docente € uma polémica em todas as
esferas educacionais no mundo. Seja como expressdo de uma aspiracao, como caracteristica do
oficio de ensinar ou como discussdo sobre as especificidades ou limitaces com que tal
condicdo se da para os docentes, o tema do profissionalismo esta presente nas expressdes dos
préprios professores.

O termo profissionalizacdo que parece estar se referindo a caracteristicas ou qualidades
da pratica docente sugere imagens que sdo consideradas positivas e desejaveis. O gque se percebe
é que a discussdo teorica sobre o tema do profissionalismo emerge como uma luta em prol da
autonomia profissional e como uma bandeira contraria a proletarizagdo que a carreira sofreu
nas ultimas décadas.

Outro aspecto a ser destacado, é que nos dias atuais vivenciamos um novo cenario, o da
competitividade, onde o trabalhador tem que ser polivalente, possuir varios conhecimentos, ser

um sujeito atualizado, sendo que tal perspectiva contempla os seguintes aspectos: culturais,
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tecnoldgicos, e sociais, ou seja, saber se relacionar, ser criativo e comunicativo, dentre outras
caracteristicas exigidas no século XXI, e acredita-se que as instituicdes de ensino devem primar
pela formacdo de um profissional abrangente, que saiba articular seus conhecimentos, ou seja,
tenha sua identidade alicercada pela : “articulagdo entre os saberes das areas especificas, com
0s saberes pedagogicos e os saberes da experiéncia” (PIMENTA 2000 apud MCHOTA, 2017.p.
218). Mchota (2017, p. 218) complementa que, “¢ a integracao desses saberes que faz possivel
a atuacdo do professor. Nenhum conhecimento tem primazia sobre o outro e quanto mais
harmonia entre eles mais facilidade é a atuacdo do professor”. Dado o exposto, & possivel
afirmar que a profissionaliza¢do docente e a formacéo docente encontram-se interligadas, tendo
em vista que conforme mencionam Dassoler e|Lima (2012, p.7):
[...] o profissional professor pode ser considerado como um tedrico-pratico que
adquiriu por meio de muito estudo e pelo desenvolvimento de suas vivéncias em sala
de aula, o status e a capacidade para realizar com autonomia, responsabilidade e
ousadia sua funcdo. Além disso, o profissional professor é também uma pessoa em
relacdo e evolugdo em que o saber da experiéncia Ihe pode conferir maior autonomia
profissional, juntamente com outras competéncias que viabilizam a sua profisséo.
Torna-se claro que os vocabulos “formagio e profissionalizagdo” estdo intimamente

imbricados e se complementam na relagéo que perfaz todo o trabalho do professor. O
professor € um profissional do sentido.

A citacdo reforca a importancia da formacdo docente de qualidade, tendo em vista que
a mesma permite ao futuro profissional da educacéo refletir e colocar em pratica novas formas
de construcdo do conhecimento, contribuindo efetivamente para a melhoria constante da

educacdo, bem como dos contextos escolares.

4.1.2.1 Conceitos de Formacao Docente

Atualmente a formacdo docente tem sido alvo de constantes debates, considerando a
necessidade de melhoria da pratica profissional tendo em vista a promocdo de uma educacao
de qualidade. O termo formagdo docente possui inimeras conceitua¢des, sendo que 0 mesmo
encontra-se associado a aprendizagem dado que:

[...] aprender é mais do que receber ou obter informacGes e conhecé-las ou
compreendé-las é tornar o aprendizado parte do ser, implicando desenvolver-se com
ele. Formar-se é um processo de aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se

individual e coletivamente dentro da cultura, incorporando-a, criando e recriando-a
(ALVARADO-PRADA et al., 2010, p. 369):

Mas o que seria formagdo? Quais aspectos envolvem este processo? Garcia (1999, p.

21-22) responde a tais questionamentos ao considerar que:



81

A formacdo apresenta-se nos como um fendmeno complexo e diverso sobre o qual
existem apenas escassas contextualizacGes e ainda menos acordos em relagdo as
dimensdes e teorias mais relevantes para a sua andlise. [...] em primeiro lugar a
formagéo como realidade conceitual, ndo se identifica nem se dilui dentro de outros
conceitos que também se usam, tais como educacéo, ensino treino, etc. Em segundo
lugar, o conceito formacao inclui uma dimenséo pessoal de desenvolvimento humano
global que é preciso ter em conta face a outras concepg¢des eminentemente técnicas.
Em terceiro lugar, o conceito formacdo tem a ver com a capacidade de formacéo,
assim como com a vontade de formacao.

O entendimento do autor nos aponta a relevancia do processo de formacao de um modo
geral podendo este ser relacionado a formagao docente a qual é considerada por Pimenta (1999),
como uma auto formacéo tendo em vista que neste processo os futuros docentes poderéo trocar
experiéncias e praticas, as quais sdo propiciadas nos estagios supervisionados em instituicdes
de ensino, podendo assim refletirem sobre como os saberes dos professores constituem-se
impactando em suas praxis, contribuindo consideravelmente para a construcdo de sua
identidade enquanto professor, e consequentemente ressignificando-a.

Em Alvarado-Prada et al. (2010, p. 370) vamos encontrar o seguinte esclarecimento:

[...] a formagdo é também um processo de desenvolvimento humano e, portanto,
profissional. No caso dos docentes, estes se desenvolvem principalmente nos
contextos de seu trabalho exercido na instituicdo escolar onde criam relagdes
alicercadas em estruturas complexas que as sustentam ou permitem sua alteracéo. [...]
a formagdo docente € uma continua caminhada dos profissionais da educacéo, em cujo
caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais e coletivas de carater historico,
biopsicossocial, politico, cultural, proprias de seres integrais e autores de sua propria
formacéo.

Tal citacdo nos leva a compreensdo de que a formacdo docente ndo se da somente em
sua graduacdo e sim em toda sua trajetoria profissional quando este, busca agregar
conhecimentos ao seu portfélio intelectual e a suas praticas pedagdgicas.

Conforme descrito por Garcia (1999, p. 21-22):

A formacdo apresenta-se nos como um fenémeno complexo e diverso sobre o qual
existem apenas escassas conceptualizacGes e ainda menos acordo em relacdo as
dimens@es e teorias mais relevantes para a sua analise. [...] Em primeiro lugar a
formag&do como realidade conceptual, ndo se identifica nem se dilui dentro de outros
conceitos que também se usam, tais como educacéo, ensino treino, etc. Em segundo
lugar, o conceito formacéo inclui uma dimenséo pessoal de desenvolvimento humano
global que é preciso ter em conta face a outras concepgdes eminentemente técnicas.
Em terceiro lugar, o conceito formagdo tem a ver com a capacidade de formacéo,
assim como com a vontade de formagéo.

Na viséo de Cruz e Costa (2017, p. 51):

A formagdo docente é estritamente compreendida como profissionalizacdo e
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preparacao do professor para a carreira do magistério, tomando como preceito o
compromisso de formar o cidaddo de acordo com a sociedade em que vive.

Os autores complementam suas ideias aos afirmarem o termo “formagdo docente”
encontra-se relacionado & importancia da profissdo de docente, estando esta alicercada pela
constante busca pela profissionalizacdo através da qualificacdo e ainda, o aprendizado do
discente deve ser valorizado de modo que auxilie o professor para a concepc¢do de propostas
pedagogicas dindmicas que contribuam de fato para a construgdo do conhecimento (CRUZ;
COSTA, 2017).

Nos dias atuais, a formacéo docente é considerada como:

[...] um processo continuo que se desenvolve em diferentes contextos, além do formal,
isto &, daquilo que se apresenta na matriz curricular dos cursos de licenciatura. Assim,
as diferentes vivéncias, quer sejam no periodo regular de sua formacéo, quer sejam

em outras etapas, contribuem significativamente para o aprender ser professor
(LOPES; BORGHI; OLIVEIRA, 2011, p. 5).

Apresentamos algumas concepgdes que definem o termo “Formacdo Docente”, no
entanto deve-se considerar ainda que este processo deve ser continuo, pois 0 mundo encontra-
se em constante transformacéo e podemos afirmar que tal aspecto pode também ser estendido
ao contexto educacional, o que é confirmado por Ferreira (2003, p. 36) o qual aponta que:

[...] os professores mudam continuamente por meio de suas carreiras, e que, embora
esse processo possa, visto de fora (e usualmente também pelos préprios professores),
parecer um crescimento uniforme continuo, na realidade tanto seu ritmo e seu sentido
variam de professor para professor quanto existem diversas varidveis que o
influenciam. Esse processo depende do tempo, das experiéncias vividas, das
oportunidades e do apoio de outros, da forma pessoal de reagir e lidar com obstaculos,
etc. Cada professor cresce profissionalmente a seu modo: avangando e recuando,
arriscando-se em novas estratégias ou deixando-se levar pelos modismos ou

conveniéncias, refletindo conscientemente sobre sua pratica pedagdgica ou
desenvolvendo-a mecanicamente.

A formacdo docente deve fazer com que este profissional reflita e compreenda que a
verdadeira funcdo do professor é levar os alunos a observarem o panorama cultural sem Ihes
impor a sua propria interpretacdo, mas incentivando e instrumentalizando os estudantes a
percorrerem 0s seus proprios itinerarios, numa busca de construcdo dos seus conhecimentos.

A formacdo docente perpassou por diversos movimentos o que contribuiu para a
profissionalizacdo destes sujeitos, deste modo que a se¢do a Seguir apresentard 0 percurso

historico da formacéo docente no Brasil.

4.1.2.2 Percurso Historico da Formacéo Docente no Brasil
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Oportuno se torna expor que no Brasil as discussdes acerca da formagdo docente
surgiram no final do século X1X, mais precisamente no ano de 1882, onde o renomado escritor
Rui Barbosa (1947) criticou de forma severa a qualidade da formacéo académica daquela época,
ao expor a exiguidade de “[...] uma reforma completa dos métodos e dos mestres [...]” conforme
mencionado por Ribeiro Janior (2001, p. 29).

Tal afirmacdo nos mostra que naquela época ja se discutia as fragilidades dos cursos
superiores, sendo que na concepcao de Rui Barbosa (1947) tanto as estratégias pedagogicas
empregadas no processo de ensino e aprendizagem, assim como os docentes deveriam ser
modificadas em prol da promoc¢édo de uma educacéo de qualidade tendo como resultado final a
aprendizagem significativa dos discentes, a qual segundo Ausubel (1963, p. 58) “[...] é 0
mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e
informacdes representadas em qualquer campo de conhecimento”.

Considerando tais aspectos, podemos ponderar que um futuro docente, que tenha sido
contemplado com um aprendizado significativo, possui habilidades e competéncias que lhe
oportunize desenvolver uma pratica pedagdgica que vislumbre a construcdo de conhecimentos
por parte de seus alunos, apresentando-lhes problemas reais onde os mesmos tenham subsidios
para solucionar tais dilemas através de pesquisas, debates e trocas de experiéncias com seus
pares através de uma perspectiva dialogica e reflexiva.

Baseados nestas inferéncias, apresentamos a contribuicdo de Baptista (2003) o qual
reitera que nos cursos de formacao, devem ser ofertadas aos licenciados oportunidades de
reflexdes coletivas no intuito de que estes sujeitos possam se expressar criticamente em relacéo
ao seu futuro enquanto profissional da educagdo, desenvolvendo nestes graduandos, a
consciéncia de que o profissional da educacao deve assumir a postura de professor pesquisador
sempre se empenhando para a adogao de estratégias de ensino que possibilitem a aprendizagem
significativa de seus alunos, os envolvendo efetivamente neste processo como participantes
ativos, ndo se portando como um mero transmissor de conhecimentos.

Vale frisar que a formacao docente perpassou por inimeras modificacdes até os modelos
vislumbrados nos dias atuais, deste modo se torna relevante conhecer o percurso histérico deste
processo. Ao analisar os registros que dissertam sobre as demandas pedagogicas articuladas as
reformas acerca da Formacgédo Docente que se desdobram na sociedade brasileira no decorrer
dos ultimos dois séculos, este espaco de tempo foi fragmentado por Saviani (2009) em seis

periodos, 0 que serd apresentado em uma Linha do Tempo retratada pela figura 4:
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Figura 4: Linha do Tempo do Percurso Histdrico da Formacdo Docente no Brasil
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Compreender tais periodos é de suma importancia para que se tenha compreensdo dos

avancos e retrocessos relacionados a formacao docente no Brasil. Torna-se relevante ainda ter

ciéncia das politicas publicas que alicercam este processo.

4.1.2.3 Politicas Publicas para a

Formacéo Docente

As Politicas Educacionais para Formacdo Docente tém passado por diversas

modificacdes de modo a atender as demandas da época e ainda primando pela oferta de uma

educacdo de qualidade para todos. Vale frisar que o ponto alto das reformas educacionais

ocorreu a partir do ano de 1990 pois, conforme revelam Corte et al. (2018, p. 89):

Nos Ultimos anos, especialmente a partir da década de 1990, as (re) formulagdes
educativas no Brasil vém objetivando criacdo e maior articulagdo do sistema
educacional a qualidade da oferta dos servicos educacionais, assumindo como
centralidade a formagdo dos profissionais da educacgdo (inicial e continuada) para
desencadear (re) estruturacdo no modelo econdmico do Pais e, consequentemente,
mudanca na &rea da economia.

No entanto, algumas legislacdes anteriores a este periodo foram concebidas primando

pela oferta de formacao docente. Deste modo o quadro 5 descreverd em linhas gerais as politicas

publicas educacionais implementadas com esta finalidade até os dias atuais:
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Quadro 5. Politicas Publicas Educacionais para a Formagdo Docente

Politica Publica/Ano

Descricao

Lei das Escolas das Primeiras
Letras (15 de outubro de 1827)

Determinou-se que os professores deveriam ser treinados para 0 uso do
método, as préprias custas, nas capitais das Provincias. Vé-se que a
formacdo de professores, até entdo, ndo contava com investimento do
Governo; o que é compreensivel numa sociedade em que a educacao
ainda era privilégio de poucos e direcionada a uma pequena elite.

Ato Adicional de 1834.

Foram criadas Escolas Normais nas diversas Provincias. Essas escolas
eram abertas, fechadas e reabertas periodicamente, tendo existéncias
intermitentes e 0 modelo de ensino se alicercava na metodologia
europeia.

Associacao Brasileira de
Educacdo — ABE (1924)

Tinha por objetivo de congregar todas as pessoas, de varias tendéncias,
em torno da bandeira da educacgdo. Foi um espaco propicio para a reunido
de pessoas que se tornavam adeptas das novas ideias pedagogicas.
Evoluiu tanto que, em 1927, a ABE organizou a | Conferéncia Nacional
de Educacéo, evento que passou a ser promovido continuamente nos anos
seguintes.

Decreto 3.810, de 19 de marco de
1932

Anisio Teixeira procurou reorganizar as Escolas Normais, contemplando
a cultura geral e a cultura profissional. Assim, os Institutos de Educagéo
procuraram incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar
como um conhecimento de cardter cientifico, caminhando para a
consolidacdo de um modelo pedagdgico-didatico, de formagdo docente,
corrigindo as ineficiéncias e distor¢des das tradicionais Escolas Normais
do passado.

Decreto 1.190, de 4 de abril de
1939,

deu-se a organizagdo definitiva da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil e dos cursos de formagdo de professores para as
escolas secundarias. Resultou-se, da orientacdo desse decreto, o
“esquema 3+1”, adotado nos cursos de Licenciatura ¢ Pedagogia. Os
primeiros formavam professores para as diversas disciplinas dos
curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam professores
para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Pelo esquema “3+17, trés
anos eram dedicados ao estudo das disciplinas especificas ou contetdos
cognitivos e um ano, para a formacdo didatica. Salienta-se que, dessa
forma, o0 modelo de formagéo de professores em nivel superior perdeu a
referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas experimentais as quais
competia fornecer uma base de pesquisa e dar carater cientifico aos
processos formativos.

Decreto Lei n. 8.530, de 2 de
janeiro de 1946, conhecido como
Lei Organica do Ensino Normal

Trouxe a nova estrutura do Ensino Normal, que foi dividida em dois
ciclos: o primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundério e
tinha duracéo de quatro anos. Seu objetivo correspondia ao ciclo ginasial
do curso secundario em Escolas Normais regionais. O segundo Ciclo,
com a duragdo de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso
secundario, com objetivo de formar regentes do ensino primario e
funcionamento nas Escolas Normais e nos Institutos de Educacéo.

Reforma Universitaria pela Lei
n° 5.540, de 28/11/68,

Definiu-se normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior.
O periodo ditatorial brasileiro ficou marcado por fortes ajustes em suas
estruturas, por intermédio de leis que confirmaram o aparato coercitivo
ao Estado, legitimando seu poder e autoritarismo por meio da
sobreposicdo do poder Executivo ao Legislativo; o que resultou, na
educacdo, especialmente o ensino superior, em varias mudancas, em prol
da manutencdo da ordem conturbada pela crise educacional no plano
interno. Nesse periodo e no seguinte, a educacao sofreu fortes influéncias
da tendéncia liberal tecnicista, cuja ideologia era/é formar técnicos
profissionais, de forma rapida, para atender ao mercado de trabalho.
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Lei 5.692/71 Modificou os ensinos primario e médio, introduzindo a denominagéao de
Primeiro e Segundo Graus. Na nova estrutura, desapareceram as Escolas
Normais, sendo instituida a habilitagdo especifica de 2° grau para o
exercicio do magistério de 1° grau.
Parecer n°® 349/72 Organizou a Habilitacdo do Magistério em duas modalidades bésicas:

uma com a duracgdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar
até a 4% Série; e outra com a duracdo de quatro anos (2.900 horas),
habilitando ao magistério até a 62 Serie do 1° grau. Desse modo, 0
curriculo minimo compreendia o nlcleo comum, obrigatério em todo o
territério nacional, para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a
garantir a formagao geral; e uma parte diversificada, visando a formagéo
especial. O Curso Normal antigo cedeu lugar a uma Habilitacdo de 2°
grau. A formacéo de professores para o antigo ensino primario foi, assim,
reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando-se um quadro de precariedade preocupante.

Projeto Centros de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAMs) em 1982

Tendo por objetivo de revitalizagdo da Escola Normal. Contudo, o
projeto teve abrangéncia e aproveitamento restritos.

Promulgacéo da nova LDB
(9.394/96).

Concebida ao final do regime militar, considerando que o movimento de
mobiliza¢do dos educadores no Brasil, alimentava a esperanga de que o
problema da formagéo docente seria equacionado com a promulgacéo
desta nova lei.

Resolugdo CP n. 1/99

Trouxe em seu artigo 1°, a nova proposta de estrutura formativa contida
na LDB e, nos arts. 2° e 3° que prop0s um carater organico para seu
funcionamento e flexibilidade de organizacdo e denominagdo. A
Resolugdo trouxe também a preocupacdo com a qualidade do corpo
docente para os ISEs, em seu art. 4° § 1° e incisos; colocou exigéncias
maiores com relagdo a formacdo dos formadores, exigindo uma
porcentagem com qualificagdo em nivel de mestrado, doutorado,
dedicacdo exclusiva e comprovada experiéncia na educagdo béasica. Além
disso, a resolugéo apontou a necessidade da participagdo coletiva dos
docentes na elaboracdo e avaliagdo do Projeto Pedagdgico dos Cursos.

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de
Professores (2002)

Foram feitas as primeiras adaptacdes nos curriculos de formacéo docente.
Com preocupagdo maior no desenvolvimento de competéncias pessoais,
sociais e profissionais dos professores. Suas orientacdes foram
direcionadas para os professores que atuardo na educagdo béasica, em
diferentes niveis. Indicaram que a formacéo para o exercicio profissional
especifico deve considerar, de um lado, a formagdo de competéncias
necessarias a atuacdo profissional, como foco a formagdo oferecida e a
pratica esperada do futuro professor e, de outro, a pesquisa, com foco no
ensino e na aprendizagem, para compreensdo do processo de construgdo
do conhecimento. Postularam ainda que as aprendizagens deverdo ser
orientadas pelo principio da acéo-reflexdo-acdo, tendo a resolugdo de
situacdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas. No
artigo 6°, reafirmou a importancia da cultura geral e profissional,
conhecimento pedagdgico e conhecimento advindo da experiéncia.

Decreto presidencial n°.
6.755/20009,

Instituiu a Politica Nacional para a Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Baésica, dispondo sobre a atuagdo da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para o
fomento a programas de formacdo inicial e continuada. A proposta foi
“organizar em regime de colaboragdo entre Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, a formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério para as redes publicas de educagdo basica”
(art. 1°). Objetivou apoiar “a oferta e a expansdo de cursos de formagao
inicial e continuada a profissionais do magistério pelas instituicbes
plblicas de Educagdo Superior”. E pretendeu, ainda, equalizar
nacionalmente as “oportunidades de formagdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério” (art. 3°, incisos II e III).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado em Borges et al. (2011).
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Percebe-se nitidamente através dos dados apontados pelo quadro 5 que inimeras foram
as mudancas proporcionadas pelas politicas publicas educacionais e neste percurso destacam-
se a atuacdo de célebres estudiosos da area de educacao, os quais defendem uma formacéo que
oportunize a construcdo de identidades docentes onde, os futuros professores possam
desenvolver habilidades para ofertarem uma educacdo de qualidade alicercada por uma
proposta reflexiva e dialdgica de ensino, permitindo aos estudantes desenvolverem a percepcéo
dos mesmos como individuos de direitos e deveres, e que alicercados por uma educacao
emancipadora possam mudar seus contextos de vida.

O quadro 5 apresenta as legislagdes que contemplam a oferta de formacdo docente, no
entanto em alguns tdpicos também se fala em Formacdo Continuada, foco deste estudo assinale

gue os conceitos diferem entre si, 0 que serd abordado na secdo a seguir.

4.1.3 Formagéao Continuada Docente

A consolidacdo do sistema nacional trouxe consigo a exigéncia pela formacéao superior
de todos os docentes habilitados em magistério, sendo que a LDB de 1996, além de estabelecer
um prazo de dez anos para que todos os professores estivessem “graduados ou formados por
treinamento em servigo”, aponta a seguridade da formagéo continuada:

Art.67- Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais de
educacdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional continuado, inclusive

com licenciamento peridédico para esse fim; [...] periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho (BRASIL, 1996).

Do ponto de vista de Garcia (1999, p. 193) o termo formacdo continuada pode ser
definida como:

[...] um processo de aprendizagem mediante o qual alguém (professores, directores)

deve aprender algo (conhecimentos, competéncias, disposi¢Bes atitudes), num

contexto concreto (escola, universidade, centro de formagéo) implica um projecto,

desenvolvimento e avaliagdo curricular. O curriculo, neste caso, refere-se a

planificacéo, execucdo e avaliacdo de processos formativos, tendentes a melhorar a
competéncia profissional dos professores.

E preciso um olhar critico sobre as politicas educacionais, onde se incluem as de
formagéo docente. A partir de Freire (1999) e Gadotti (2003), compreende-se que 0 processo
de formacéo continuada docente prescinde da constitui¢do da escola como uma unidade efetiva,
onde o projeto politico-pedagogico seja de fato um instrumento de comum elaboracgdo e
execucdo. A necessidade pragmatica colocada para a educacdo de atender as demandas



88

econdmicas institui um cenario burocrético e individualista no &mbito escolar.

Na concepgdo de Libaneo (1998) a formacdo promovida pelos responsaveis pelas
politicas educacionais dos sistemas de ensino, se da quase a totalidade através de encontros ou
seminarios sobre legislacfes ou diretrizes, pois nestes momentos o que predomina € a tentativa
de persuaséo dos professores acerca da legitimidade das diretrizes e das suas formas de acao
pedagogica. Para o autor, tais momentos de formacgdo continuada ficam restritos a esta
modalidade, quando na verdade a urgéncia que impera na atualidade € que sejam propiciadas
situacOes que favorecam a apropriacdo de conhecimentos tedricos; desenvolva a capacidade de
andlises refinadas, criticas e reflexivas, bem como sejam construidas metodologias e estratégias
de ensino de forma coletiva onde as diversas praticas pedagdgicas possam ser valorizadas,
discutidas e aperfeicoadas em prol de um Unico objetivo: a oferta de uma educacao de qualidade
para todos o0s estudantes.

Esta formacdo continuada como é defendida por Freire (1996) deve discorrer sobre a
pratica em favor da autonomia do Educador, “prética que s6 é viavel com uma formacéo
docente que comungue dos seus pressupostos”. Para tanto, esse autor destaca algumas
exigéncias para uma pratica libertadora da docéncia, a qual s6 € construida ao se considerar 0s
seguintes aspectos: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
reflexdo critica sobre a prética, reconhecimento da identidade cultural, reconhecimento de si
como ser condicionado, respeito a autonomia, em suma, competéncia profissional.

O quadro 6 apresenta uma interlocucdo sobre os conceitos de formacao continuada na
visdo dos autores Freire (2013); Saviani (2011); Libaneo (1998) e Gadotti (2003), a fim de
apresentar suas perspectivas sobre a formacdo continuada. Vale ressaltar que ao trazer a
abordagem desses tedricos, nosso intento ndo é fazer um estudo aprofundado quanto aos
pressupostos tedrico-metodoldgicos do pensamento de cada autor, mas permitir aos leitores

uma visao de conjunto acerca do entendimento desses autores no que tange a tematica em pauta.

Quadro 6. Concepcoes de tedricos sobre Formagdo Docente

Autor Concepcéo

Freire Na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso teodrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
'distanciamento’ epistemolégico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela
‘aproxima-lo' ao maximo.
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Saviani (2009) Processo sistematico ou continuo em pratica que contemple os contetidos didatico-
pedagégicos e os culturais-cognitivos (unidade, indissociaveis), e o saber historico-
contextual como conhecimento particular e universal.

Libaneo (1998; Assimilacdo e producédo de teorias como marco para 0 avango das praticas de ensino,

2004) de forma que se verifique a transformagdo em potencial das préticas; producdo da
profissionalizacdo no exercicio do trabalho.

Gadotti (2003) Acdo reflexiva, organizacdo através da reflexdo critica sobre a prética e sobre a

recriacdo da pratica. “[...] a formacdo continuada do professor deve ser concebida como
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e construcéo
teorica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas.” (p. 31).

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Diante dos aspectos mencionados, podemos considerar as concepg¢des dos renomados
pesquisadores da area educacional como norteadoras das nossas reflexdes acerca da formacéo
continuada docente voltando o nosso olhar para a educacdo prisional, foco deste estudo, pois, a
formagéo docente para atuagdo neste contexto tem se mostrado fragmentada, limitada pela
celeridade dos processos educativos alicercados por determina¢fes mercadoldgicas.

No entendimento de Freire (2013), docentes que atuam no sistema prisional devem
primar por uma proposta educacional intersubjetiva entre sujeitos que ensinam e que aprendem,
mediatizados pelo mundo, tendo como pressupostos a articulacdo do diadlogo através de
situacbes problematizadoras, sendo esta a esséncia de uma aprendizagem significativa
(FREIRE, 2013). Cumpre evidenciar que essa dinamica ultrapassa consideravelmente o
cerceamento ocasionado pelo contexto educacional que silencia o educando e retém o saber
histérico sob o dominio de uma classe dominante.

Importante registrar que a importancia da formagdo docente, tem sido alvo de
ponderacOes de inlimeros pesquisadores, para os quais o professor necessita ter o CHA® de
competéncias, ou seja, ser um profissional competente, que tenha conhecimentos, habilidades
e atitudes (CHA). Mas é preciso analisar em que contexto os professores desenvolvem sua
pratica pedagdgica? Qual a ideologia, concepcao, pressupostos, tendéncias, cabem para esse
contexto? E, portanto, como isso implica em oferecer formacao continuada atendendo as reais
necessidades do educador para o educando.

Insta salientar que nenhuma politica de capacitacao sera bem-sucedida se ndo privilegiar
um olhar atento aos contetudos. Obviamente, se esperamos da educacdo escolar a relacdo do
aluno com os conteddos, é fundamental que o mediador dessa relacdo também tenha um
dominio seguro deles, de sua ligagdo com a préatica e com problemas concretos, que saiba

trabalhar os contetidos como instrumentos conceituais para leitura da realidade. (LIBANEO,

6 CHA é um temo utilizado tradicionalmente nas discussdes sobre formagédo do educador escolar. Abrange trés
dimensdes da préatica docente — o saber, 0 saber ser e o saber fazer — privilegiando-se uma ou outra, de acordo com
a concepcéo filosofica do processo educativo que se adote (DELORS, 2013).
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1998, p. 7).

Ao se conceber um curriculo deve se considerar que este oportunize a abertura de
espagos para ensinar-se a tolerancia e o respeito, sobretudo, para provocar analises “[...] dos
processos pelos quais as diferencas sdao produzidas através das relacdes de assimetria e
desigualdade” (SILVA, 2003, p. 89). Nessa perspectiva, a inten¢do € que o curriculo se converta
em possibilidade de emancipagao pelo conhecimento e por conseguinte favoreca a mudanca da
realidade vivenciada pelos educandos.

Tais apontamentos reforcam nossa concepcao acerca da formacao docente continuada a
qual deve ser considerada como um processo permanente de construcdo de conhecimentos
imprescindiveis a atividade profissional, objetivando garantir um ensino de qualidade aos
educandos em qualquer contexto em que esteja inserido.

Ao buscarmos compreender o processo formativo continuado dos professores que atuam
no sistema prisional, cumpre adotarmos uma base tedrica que sustente esse processo em suas
relacOes pedagdgicas, sociais, politicas e culturais, compreendendo que o ser humano encontra-
se constantemente em um processo de constru¢cdo em movimento, 0 que pode ser propiciado

através de uma educacao transformadora e de qualidade, o que sera discutido na secao a seguir.

4.2 A FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES PARA ATUACAO NO SISTEMA
PRISIONAL ATRAVES DE UMA EDUCACAO LIBERTADORA

4.2.1 A Educacdo como pratica libertadora

E importante enfatizar a contribuicéo tedrica nas obras de Paulo Freire para a construgio

do conceito de educacao como pratica libertadora, esse autor se preocupou em destacar que o

papel da educacdo e levar o cidaddo da condicdo de oprimido a condicdo de igual perante toda
a sociedade. Sua missdo enquanto educador politico é que haja:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem transformar a

realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de sua

sociedade, vao respondendo aos desafios e vdo fazendo historia pela sua prépria
atividade criadora (FREIRE, 1979, p. 33).

Corroborando com pensamento desse autor, vislumbramos a educagdo como uma agao
libertadora para todas as modalidades de ensino, desde que esteja voltada para a criticidade e a
conscientizacdo politica do sujeito, dono de sua propria histéria. Logo, Freire considera a

educacdo libertadora como uma aproximacdo critica da realidade, como um ato de
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conhecimento. Desta forma, acredita-se que através da educacdo libertadora os educandos
privados de liberdade se tornem cidaddos dotados da consciéncia dos seus direitos e também
deveres. Nesse sentido, enxergamos nos postulados de Paulo Freire uma rica matriz teorica a
ser devidamente utilizada na préatica educativa em ambito prisional.
Sendo assim, a educacao é uma pratica ressocializadora quando de fato apresenta meios
e caminhos para que o sujeito egresso do sistema prisional seja inserido criticamente no seu
processo historico (FREIRE, 1979).
Cada vez mais sentiamos, de um lado, a necessidade de uma educacdo que nédo
descuidasse da vocacdo ontolégica do homem, a de ser sujeito, €, por outro, de nao
descuidar das condi¢des peculiares de nossa sociedade em transicdo, intensamente
mutével e contraditdria. Educacgdo que tratasse de ajudar o homem brasileiro em sua
emersao e o inserisse criticamente no seu processo histérico. Educacdo que por isso
mesmo libertasse pela conscientizacdo. Educagdo, afinal, que promovesse a

“ingenuidade”, caracteristica da emersdo, em criticidade, com a qual o homem opta e
decide (FREIRE, 1979, p. 66).

As Propostas Pedagdgicas para o sistema prisional devem ter esse entendimento. Essa
fundamentacéo tedrica possibilita a construcdo de uma pratica com sentido para o educador e 0
educando, isto é, uma préatica que integre a significacdo que se coloca entre 0s objetos culturais
e aindividualidade. Para a educacéo e, principalmente, para a alfabetizacao de jovens e adultos,
as contribuicdes de Freire tém um valor tedrico de suma relevancia em relacdo a concepcdo de
leitura de mundo, de emancipacéo e criticidade para o processo de ensino e aprendizagem. A
partir desse entendimento, os contetidos escolarizados devem estar relacionados com o contexto
social.

Através da educacdo o homem é capaz de conquistar mudancas, liberdades sociais,
culturais e politicas dentro da sociedade na qual vive. A busca pelo conhecimento é uma das
caracteristicas sociais mais importantes na vida do ser humano, e esse conhecimento, em sua
forma escolar, inicia-se a partir da alfabetizacdo, mas nao se restringe a ela. (FREIRE, 1982;
1986; 1996).

Logo, a educacdo precisa “estabelecer com os outros homens, relagdes de reciprocidade,
fazer a cultura e a histéria [...] uma educacdo que liberte, que ndo adapte, domestique ou
subjugue” (FREIRE, 2006, p. 45), permitindo ao ser humano tornar-se sujeito para que 0 mesmo
possa transformar o mundo.

A conquista educacional é o primeiro passo para leva-los a empossar-se da realidade,
tornando-os conscientes, seres pensantes. “A conscientizagdo ¢ o olhar mais critico possivel da
realidade, que a ‘desvela’ para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam

a manter a realidade da estrutura dominante” (FREIRE, 2016, p. 29). Ou seja, para ele, o
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primeiro objetivo da educacéo é levar o ser humano a conscientizagao, conferindo-o uma atitude
critica e reflexiva. Freire (1980, p. 40) acrescenta que,
Se é todo o anterior 0 que desejamos, é importante preparar 0 homem para isso por
meio de uma educacdo auténtica: uma educacdo que liberte, que ndo adapte,

domestique ou subjugue. Isto obriga a uma reviséo total e profunda dos sistemas
tradicionais de educacao, dos programas e dos métodos.

Para o autor, 0 homem tem a consciéncia de um ser inacabavel e por isso se educa. O
individuo esta em constante busca da autorreflexdo sobre a sua existéncia, sendo isso a “[...]
raiz da educacdo [...]” (FREIRE, 1979, p. 27). E ¢ essa educag@o que fara com que o homem
nao seja um “ser” alienado, pelo contrario, ela serd a principal ferramenta para a mudancga e
liberdade social da qual ele precisa para estar incluido na sociedade em geral, ndo mais como
espectador, e sim como autor e participante reflexivo da sua histdria e da histéria humana,
dentro de um processo de democratizacdo. Trata-se, portanto, “De uma educagdo que tentasse
a passagem de uma transitividade ingénua a transitividade critica [...]” (FREIRE, 1996, p. 94).

Né&o basta adaptar-se ao sistema, é preciso relacionar-se com o sistema, e isso é possivel
somente a partir de uma educacdo emancipadora, sendo por meio dela, que o sujeito se
transforma para transformar o meio que vive. Essa concepcdo de educagdo implica, nesse
sentido, no processo histdrico de reproducdo das relagdes vigentes. Reconhecer que mera
adaptacdo do individuo ao sistema ndo consiste num processo de uma educacao emancipadora
leva a conclusédo de que a reproducdo das relacfes ndo é linear, e comporta a premissa de que
ao relacionar-se com o sistema ocorre uma complexificagdo da individualidade.

Acerca dessa restricdo do sentido dos contetidos escolares no interior da escola, cabe
situar a caracteristica fundante da concepcéo de educacdo bancéaria analisada por Freire (2013,
p. 78), 0 qual escreve em suas analises das rela¢cdes educador-educandos, que é imperativa a
“Narrag¢ao de conteudos que, por isso mesmo, tendem a petrificar-se ou fazer-se algo quase
morto, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade. Narracdo ou disserta¢do que implica
um sujeito — narrador — e objetos pacientes, ouvintes - os educandos.”

Arroyo (2018, p. 35) coloca implicagdes curriculares dessa questao:

Partir dos saberes, conhecimentos, interrogac@es e significados que aprenderam em
suas trajetorias de vida serd um ponto de partida para uma pedagogia que se paute
pelo didlogo entre os saberes escolares e 0s saberes sociais. Esse didlogo exigira um
trato sistematico desses saberes e significados, alargando-os e propiciando o acesso

aos saberes, conhecimentos, significados e a cultura acumulados pela sociedade.
(ARROYO, 2018, p. 35).

E possivel afirmar que um professor tradicional que acredita em uma educagio bancéria
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ndo possui perfil para atuar na educacdo prisional, visto que esta exige uma praxis
humanizadora, critica e dialogica. Segundo Freire (1987), a educacao bancaria tem o propdsito
de manter a imersdo, a reproducdo da consciéncia ingénua, da criticidade, ou seja, educar para
submissao.

Neste sentido, para fundamentar uma prética pedagdgica para atuar em contexto
prisional, aléem de uma concepgédo de conhecimento como movimento, € preciso um processo
educacional responsavel e compromissado socialmente e culturalmente. A modalidade EJA tem
suas especificidades, € preciso refletir sobre a pratica, mas € essencial estudar o universo social,
historico e cultural desses educandos.

Neste sentido, para fundamentar uma prética pedagdgica para atuar em contexto
prisional, além de uma concepg¢do de conhecimento como movimento, € preciso um processo
educacional responsavel e compromissado socialmente e culturalmente. Os objetivos
educacionais estdo alicercados ao encorajamento do sujeito encarcerado a lutar por uma
sociedade mais justa e democratica, saindo da condi¢do de oprimido para cidaddo ativo. E
possivel por meio da educacdo que o reeducando se torne um ser consciente de sua
transitividade.

Com base nos estudos de Pereira (2018), que empreendeu uma revisdo de diversos
estudiosos da area, afirma que as analises caminham para a pretensdo de uma educacao
libertadora, visto que a concepgéo freireana neutraliza a concepgédo funcionalista de educagéo
em espaco prisional, onde a educacao € posta apenas para a possibilidade de remissdo da pena.

Uma formacdo mais humana produz uma geracdo critica, preocupada com o coletivo,
uma sociedade de igualdade e de oportunidades para todos. E, assim, consequentemente, a
escola e sociedade produzirdo menos opressores. Acredita-se nessa concepgdo de ensino e
aprendizado para o contexto prisional, a possibilidade de articular a educacdo com todo esse
legado, dando sentido e esperanca aos educandos privados de liberdade, é uma forma de

ressocializagéo.

4.4.2 A formacao continuada de docentes para atuacao no sistema prisional

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educacdo Basica,
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96, que garante, no
Art. 37, educacdo para pessoas que néo tiveram as oportunidades educacionais garantidas em
idade adequada (PEREIRA, 2018). Logo, é a modalidade que se enquadra as pessoas que se

encontram custodiada pelo Estado, e que ndo estudaram na idade certa. Portanto, é dever do
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Estado garantir a educacéo para essas pessoas, a fim de que elas tenham garantido a reintegracéo
social ao termino do cumprimento da pena.

Os estudantes desta modalidade de ensino em sua maioria ndo tiveram acesso ou ndo
concluiram a educacéo basica na idade propria, quer seja pelas condi¢des especificas do ensino
e da aprendizagem ou pelas circunstancias socioecondmicas Nas salas de aula da EJA, essas
pessoas ficam agrupadas, com idades variadas, saberes e culturas diversificadas e com histérias
de vida que em muitos casos sdo marcadas por experiéncias que determinaram as suas
limitacGes e dificuldades no processo de escolarizacdo (BRASIL, 1996).

A partir de 2000, com a implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, veio a proposta de atender a trés funcgdes: a reparadora, que
tinha a intencdo de reconhecer que a educacdo teria estado direcionado a elite; equalizadora,
que visava a garantia dos direitos que os individuos ndo receberam, na vida social, no trabalho
e na educacgédo; e a permanente, que visava uma educagdo ao longo da vida, respeitando do
conhecimento do individuo (BRASIL, 2000).

Importante salientar que a Educacdo Formal em Sistema Penitenciario faz parte das
politicas publicas de reinsercdo social para os sujeitos privados de liberdade. Nesse contexto da
diversidade, sdo atendidos na modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Em consonancia com a Constitui¢do, a LDB, no seu artigo 37, refere-se a educacéo de
jovens e adultos determinando que “[...] serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996, p.
4). No inciso |, deixa clara a intencdo de assegurar educacao gratuita e de qualidade a esse
segmento da populacéo, respeitando a diversidade que nele se apresenta (ibidem, 1996, p. 4). A
EJA e a educacdo profissional sdo modalidades regulares adequadas a educacdo em prisdes e
ndo se confundem com cursos aligeirados ou mais simples. Sdo ofertadas de maneira formal.

Na Educacdo Prisional o publico tem suas particularidades, e a responsabilidade com a
alfabetizacdo € a mesma em relagdo a outras modalidades. “[...] a centralidade das vivéncias,
da cultura, do universo de valores, dos sistemas simbdlicos dos educandos e dos educadores
nos processos de aprendizagem. Essas sensibilidades fazem parte da historia da EJA.”
(ARROYO, 2018, p. 37).

A visdo reducionista aos alunos da EJA é ainda presente no século XXI. Sabemos que
a superacdo auténtica da contradicdo opressor-oprimido, ndo se trata, na verdade, de uma
simples troca de polos, pois a leitura freiriana nos alerta para a posi¢éo de que, os oprimidos de
hoje, em nome de sua libertagcdo, passem a ser novos opressores. Pensemos na recomendacédo

de Freire (1987, p. 29): “O problema de sua humanizacao deve haver sido, de um ponto de vista
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axioldgico, 0 seu problema central, assume, hoje carater de preocupagéo iniludivel.”

Arroyo (2018, p. 23) destaca que um requisito para uma reconfiguracdo da EJA é a
necessidade que o olhar sobre o0 aluno perpasse suas caréncias. De acordo com esse autor, “Um
novo olhar devera ser construido, que os reconheca como jovens e adultos em tempos e
percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se revelam limites e possibilidades de ser
reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos.”

A intencdo dessa reflexdo teorica é nos debrucarmos por um breve momento sobre esta
condicdo e, a0 mesmo tempo, nas potencialidades de pessoas que tém o direito a educacéo, e
que, se direcionada para a conscientizagdo, poderdo realizar a transformacdo do sujeito e da
realidade social que o cerca.

Em relacdo a concepcao de educacdo, buscamos refletir sobre a educacdo de jovens e
adultos em meio prisional, buscando nas teorias de Freire nossa opcdo por uma Educacéo
Libertadora, fazendo as mesmas perguntas que todos 0s que Se ocupam e preocupam com a
educacéo, deveriam fazer: A quem interessa uma Educacéo Libertadora? A quem beneficia? A
guem prejudica?

Buscamos em Paulo Freire os principios de uma pedagogia humanista e libertadora
(1987, p. 40):

Os oprimidos hdo de ser o exemplo para si mesmos, na luta por sua redencdo. A
pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos.
Distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da opressao e
vao se comprometendo, na préaxis, com a sua transformagdo; segundo, em que,

transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacéo.

Seria particularmente possivel essa educagdo, numa situacdo de individuos privados de
sua liberdade, pelo Estado regulador? Esta é uma questdo inquietante. Nao ha de ser tarefa facil
discutir Paulo Freire num sistema capitalista, notoriamente a favor dos privilegiados, do lucro
e do capital, especialmente se nos posicionarmos a favor dos oprimidos. Ndo é tarefa
“politicamente correta”, para usar um jargdo desses tempos pds-modernos, tampouco gloriosa,
defender os direitos de cidaddos que perdem sua cidadania, muitas vezes, por crimes que
cometeram. No entanto, existem os direitos humanos universais e a educacao se insere como
direito inalienavel de todos.

A proposicao de Paulo Freire para uma Pedagogia em cércere significa libertacdo de
seus condicionantes ideoldgicos e politicos, especialmente, mas também significa uma forte
referéncia a base material dos sujeitos que, diante da sobrevivéncia e das questdes inerentes a

ela, muitas vezes ndo conseguem sair da situacao de opressdo para outra, de conscientizagéo, o
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que provavelmente transformaria as realidades pessoais e sociais. Propomos uma reflexdo em
Paulo Freire (1987, p.40):
A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens empenhando-se
na luta por sua libertagao, tem suas raizes ai. E tem que ter nos prdprios oprimidos,
que se saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos.
Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos, quer
dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento” humanitarista,

para tentar, através de exemplos retirados de entre os opressores, modelos para a sua
“promogao”.

Observamos que a pratica pedagogica no contexto prisional deve transcender a uma
mera transmissdo de conhecimentos, mas possibilitar que o reeducando mude sua historia de
vida, a partir da Educacéo e, assim, para garantir esse fazer pedagdgico, tona-se relevante, em
vista da sua fundamentacdo para a constituicdo do ser para si, apropriar-se e tornar praxis a
pedagogia humanista e libertadora de Paulo Freire:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd dois
momentos. Distintos. O primeiro, em que o0s oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vao se comprometendo, na préxis, com a sua transformacao; segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e

passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE,
2009, p.44).

Como educadores, temos a compreensdo de gque a educacdo é um dos principais
caminhos para reinser¢éo social, em direcdo a sua libertacéo, seja a partir da mente que elabora
acoes, e, até mesmo do universo carcerario, pois em todas as situagcbes hd um grande percurso
a ser percorrido junto a um dificil trabalho pedagdgico.

Arroyo (2018) escreve que é extremamente significativo que se encontre propostas para
a EJA nos movimentos sociais. Propostas mais proximas da especificidade das vivéncias dos
jovens e adultos populares, que tenham a EJA como um tempo de direitos de sujeitos com
trajetdrias escolares e humanas especificas.

A transformacdo da realidade pode encontrar no trabalho de conscientizacdo um
condutor para a sua efetividade, e compete aos educadores, como sujeitos dessa histdria, serem
0s mediadores de uma educacdo para a superacgdao dos condicionantes culturais e sociais que
ficam impregnados. Recorremos a Paulo Freire (1987, p. 29):

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a
si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si mesmos como
problema. Descobrem que pouco sabem de si, de seu “posto no cosmos”, € se
inquietam por saber mais. Estara, alids, no reconhecimento do seu pouco saber de si
uma das razdes desta procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica descoberta do

seu pouco saber de si, se fazem problemas a eles mesmos. Indagam. Respondem, e
sua resposta as levam as novas perguntas.
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No contexto prisional, a pessoa ao ser matriculada na escola também volta a sonhar com
uma vida melhor e digna, igual a todos os cidadédos de direitos. Vislumbramos, entdo, maiores
possiblidades de se efetivar essa premissa por meio de uma educacdo como pratica libertadora.

Nas palavras de Freire (1979; 2013), é necessario que o professor ou a professora se
assume enquanto sujeito inacabado, como sujeitos que, ao estar no mundo, formam-se e
transformam-se nele e com eles. A partir dessa concepcéo, a formacgédo docente continuada pode
ser considerada como uma transformacéo continua do trabalho educativo por meio da reflex&o.

Ao assumir uma concepcdo de formacgdo docente continuada é imprescindivel superar
dicotomias, visto que pender apenas para um dos lados ndo se constitui num método eficiente
em apreender a especificidade dos saberes que envolvem a docéncia em EJA.

[...] ter sido um rico campo da inovacdo da teoria pedagdgica. O Movimento de
Educacdo Popular e Paulo Freire ndo se limitaram a repensar métodos de educagéo-
alfabetizacéo de jovens-adultos, mas recolocaram as bases e teorias da educagdo e da

aprendizagem. A EJA tem sido um campo de interrogacdo do pensamento pedagdgico
(ARROYO, 2018, p. 36).

O processo de formacgdo continuada docente estd atrelado a sujeitos, espaco e
concepcdes de ensino, o que a escola, o grupo, defendem e acreditam na e para educacédo. Essas
questdes sdo imprescindiveis para pensar modelos, propostas e estratégias formativas que
atendam as reais necessidades dos docentes. Iniciamos nossas reflexdes a partir da Concepgéo
de Formacdo Continuada, defendida neste trabalho. Com base na obra Medo e ousadia 0
cotidiano do professor, Freire (1987), no qual trava um didlogo com Ira Shor, educador norte-
americano, discorreremos sobre a “(re) educacdo do educador’™’.

O trabalho docente é um dos eixos fundantes do discurso politico-pedagdgico freiriano.
Sua preocupacao central é com a formacdo profissional e com o compromisso sociopolitico
desse educador, ser inacabado. Freire (1987) entende que essa (re) educacdo é continua e
constante, porém lenta, porque envolve processos individuais e coletivos. E construida na
cotidianidade docente que, por sua vez, esta inserida em um contexto sociocultural particular,
que ¢ condicionador, mas nao determinante dela.

Oportuno registrar que nesta obra, Freire (1987) relatou sua transi¢ao de “professor
transmissor”, para “professor libertador”. identificamos caracteristicas fundamentais que para
compreender as diferencas entre um docente que atua dentro de uma concepc¢éo de educacéo
bancéria e aquele que norteia suas praticas pedagogicas através da concepcao libertadora, sendo

"Termos freireanos.
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que o quadro 7 apresenta tais caracteristicas:

Quadro 7. Caracteristicas dos tipos de docentes a partir das ideias de Freire

Tipo de Docente Caracteristicas/Concepgao

Transmissor O docente somente transmite as informagfes ou comunicados;

Os contetdos ministrados ndo contemplam a realidade do estudante;

As aulas sdo direcionadas de modo que se debates e discussfes que oportunizem
contradicBes e construcdo de conhecimentos, o que favorece o sistema de
dominacao;

Se considera superior pelo fato de deter o conhecimento.

Adota a estratégia da acdo-reflexdo-acéo, utilizando como ferramentas o estimulo a
Libertador curiosidade, a postura ativa e a experimentacdo do aluno, fomentando a analise
critica da realidade durante a formacéo;

Atua de forma problematizadora, questionadora, mas com postura respeitosa e
gentil, desestimulando qualquer forma de discriminag&o e respeitando a diversidade
entre os alunos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018).

Para se reconhecer como um ou outro tipo de docente conforme apontado no quadro 7,
torna-se fundamental que o docente realize uma autoandlise de sua pratica docente, permitindo-
se ainda ser avaliado por seus discentes, enfim, refletir sobre sua postura, seu trabalho e
didatica. Freire (1987) reconhece nesta obra que enquanto professor, cometeu diversos erros e
equivocos pedag0Ogicos, mas aos poucos, construiu seu proprio método de alfabetizar e pensar
sobre a educagdo: “Se voc€ me perguntasse se eu tinha uma nocao sistematica do que significa
o dialogo, eu lhe diria que ndo. N&o construira nenhuma epistemologia para planejar o que
ensinar. Eu tinha intuicdo” (FREIRE, 1987, p. 39-40).

Portanto, compete a cada docente subsidiar sua pratica de modo que venha a organizar
o trabalho pedagdgico tendo clareza de quais objetivos almeja alcancar juntamente com seus
alunos. Freire (1996) reforca essa perspectiva a0 mencionar que ao se conscientizar de que é
um personagem fundamental para a oferta de uma efetiva educacdo de qualidade, o educador
libertador compreende a necessidade de modificar sua praxis, transcendendo do “estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemologica”. (FREIRE, 1996, p. 165).

Portanto, destaca-se que as pedagogias devem focar a educacdo coletiva, onde o
professor deve ser o intermediador do aprendizado, havendo trocas de conhecimentos entre
todos, em um contexto de reciprocidade, onde 0s objetivos devem ser coletivos através do
desenvolvimento global do aluno e do sucesso da escola. De acordo com Laranjeira et al. (1999,
p. 18) apud Martelli (2004):
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Educadores e muitos outros setores da sociedade vém colocando em discussdo a
concepcdo de educacdo, a funcdo da escola, a relagdo entre o conhecimento escolar e
a vida social e cultural, e, portanto, o trabalho profissional do professor. Ao mesmo
tempo em que se propde uma nova educacdo escolar, um novo papel do professor esta
sendo gestado a partir de novas praticas pedagogicas, da atuacdo da categoria e da
demanda social.

Mais uma vez, voltaremos o olhar para a educacdo no sistema prisional. Os docentes
que atuam neste contexto devem estar preparados para dialogar com o publico por ele atendido,
se conscientizando da relevancia de seu papel para a ressocializa¢do dos apenados, no entanto
“(...) conscientizar ndo significa, de nenhum modo ideologizar ou propor palavras de ordem. Se
a conscientizacdo abre caminho a expressao das insatisfaces é porque estas sdo componentes
reais de uma situagdo de opressao” (FREIRE, 2004, p.20).

Vale salientar que tais fatos somente serdo evidenciados se 0 docente perpassar por uma
formacdo inicial ou continuada que o permita educar para a liberdade, para 0 mundo externo ao
ambito prisional. E, a importancia da educacao no espaco de privacdo de liberdade € percebida,
principalmente, quando a pensamos como ferramenta para a construcdo da consciéncia critica.
Como podemos observar na reflexdo de Onofre (2007, p 24):

Pensar a educacdo escolar no presidio significa, nesse sentido, refletir sobre sua
contribuigdo para a vida dos encarcerados e da sociedade em geral, por meio da
aprendizagem participativa e da convivéncia baseada na valorizacdo e
desenvolvimento do outro e de si mesmo. Significa, ainda, pensar uma educacéo
escolar capaz de fazer do preso um homem informado e participante do mundo em

que vive, adquirindo consciéncia critica que favorece a capacidade de questionar e
problematizar o mundo, condigdo necessaria para a pratica social transformadora.

O educador que atua no contexto prisional deve ter consciéncia de que a educagéo por
meio das acBes pedagdgicas e escolas nas prisdes representa uma oportunidade de construcdo
de uma consciéncia critica, no entanto ela nao é redentora, a solucdo para as mazelas sociais,
mas ela € uma importante ferramenta para formacéo cidada e transformacéao social. Como nos
inspira Freire (1979, p. 17):

A primeira condicdo para que um ser pudesse exercer um ato comprometido era a sua
capacidade de atuar e refletir. E exatamente esta capacidade de atuar, operar, de

transformar a realidade de acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual esta
associada sua capacidade de refletir, que o faz um ser de praxis.

Apesar da evidente relevancia da educacdo nos espacos de privacdo de liberdade, a
mesma continua sendo vista e executada como privilégio, para aqueles sujeitos “merecedores”
gue se encontram docilizados, enquadrados as normas. Apesar de ser um direito de todos, é

restrita a alguns. A “justificativa” para tal concepgdo é de que ndo existem espagos fisicos
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adequados, as condigdes fisicas sdo precérias, falta de professores capacitados. Como foi
apresentado anteriormente, na maioria dos estados a educacdo no sistema prisional nédo é
responsabilidade da Secretaria de Educacéo, mas da administracdo penitenciaria.

Posto essa fundamentacdo, visualizamos a concepcdo de educacdo como Préatica
Libertadora, quando tais perspectivas sdo agregadas a um Projeto Politico Pedagogico, que
contemple a realidade e interesses dos envolvidos no processo, podendo levar a democratizacdo
do saber, a emancipacédo do sujeito, e a formacdo humana.

Freire (2004) alerta para o fato de que € preciso discutir a questdo da formacdo de
professores ndo podendo esta ser dissociada do problema das condi¢des de trabalho que
envolvem a carreira docente, principalmente no concernente a questdes salariais e jornada de
trabalho. Por certo, as condicBes precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a acdo dos
professores pois, dificultam também uma boa formacéo, pois operam como fator de desestimulo
a procura pelos cursos de formacédo docente e a dedicacéo aos estudos.

Este estudo se delimita na investigagdo dos alfabetizadores que atuam em contexto
prisional na EJA. Deste modo buscaremos aprofundar nossa discussdo acerca de tais fatos.
Nessa perspectiva, pode-se dizer que o papel do educador é contribuir com a forca da
especificidade de sua atuacdo pedagdgica para transformar a escola e que sua formacdo, além
da competéncia técnica, compreende um aprendizado politico, inerente a todas as escolhas e
decisdes.

Considerando tais dilemas e evidenciando que € necessario se pensar em uma formacao
docente especifica, a qual atenda as necessidades do trabalho educativo a ser realizado na EJA
para o processo de alfabetizacdo em contexto prisional, é possivel valer-se de uma concep¢édo
de formacdo continuada docente, que possibilite ao professor, concomitantemente, que ensine,
pesquise e estude alternativas que contemplem a complexa tarefa de alfabetizar. Como nos diz
Freire (2015, p. 30-31):

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervendo educo e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que
ainda ndo conheco e comunicar a novidade.

A tarefa docente ndo é um ato que se da de forma espontanea, pois exige do professor
um processo criativo e continuo que requer estudo, planejamento e a¢do. Sendo assim, 0 ensino
na EJA deve garantir um repertorio solido de conhecimentos sistematizados, estabelecendo a

relacdo do trabalho docente a partir de uma acéo e reflex&o critica. Entendemos que o papel do
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professor alfabetizador na EJA Prisional, deva ser o de educador social®, motivador, mediador
de conhecimentos e opinides, para que os educandos se manifestem e ganhem voz.

Destacamos a importancia de se pesquisar o percurso formativo dos docentes
alfabetizadores de adultos, pela necessidade da sistematizacdo de uma acdo pedagogica para
um grupo que desenvolve sua agdo docente em um contexto marcado pela precariedade
(Sistema Prisional). E necessario desejar ser um educador critico, reflexivo e dialdgico para
atuar em um contexto autoritario e permeado de empecilhos que dificultam a realizacdo de uma
pratica educativa de forma natural. Por isso, é necessario que o professor esteja engajado
socialmente, para mediar um processo educativo emancipador, critico, reflexivo e
transformador, e, isso vai além da escolarizagéo.

Nesta linha de pensamento, devemos compreender que todos os profissionais
envolvidos no processo educacional, sejam estes no contexto prisional, ou, ndo, sdo sujeitos em
formag&o constante, sendo da responsabilidade destes gerirem 0s processos intencionalmente
educativos, que propiciam o desenvolvimento de habilidades e comportamentos culturalmente
complexos nos educandos, o que envolve necessariamente o ato de ler e escrever.

Um fenbmeno que merece atencdo no contexto das analises aqui empreendidas é o fato
de que a atribuicdo de nomenclaturas para o docente pode acarretar mudancas de cunho
qualitativo em seu trabalho efetivo. Para Arroyo (2018), a atualidade dos cursos de graduagao
apresenta o professor da EJA como um profissional de perfil praticamente fechado e
enclausurado, isto €, um profissional que deve ter um perfil especifico para atuar com jovens e
adultos, vide as discussdes que colocam o professor como um “facilitador” do processo de
aprendizagem. Pensamos que mudancas qualitativas sdo postas ao passo em que nao se
esclarecem as bases politicas e tedricas que sustentam determinadas condutas do

Em suas investigacdes, Paiva (2012) dissertou acerca das formacdes de professores,
ponderando sobre a visibilidade das redes de conhecimentos emergentes que atravessam
fronteiras dos niveis de formacao/titularidades; tempos de magistério; experiéncia anterior com

a educacao de jovens e adultos (EJA); praticas pedagdgicas, para se fazerem novas e complexas

8 Optamos, por usar a terminologia educador social para fazer referéncia a Pedagogia Social, no qual muito tem
se discutido no meio académico quando a temética envolve os marginalizados, excluidos, oprimidos no contexto
da diversidade. (Nota da autora). Paulo Freire é uma das referéncias sempre presentes na Pedagogia Social forjada
na Europa e na América Latina, apesar de nunca ter utilizado este termo em seus escritos. [...] especialmente pela
vertente da Educacdo Popular que ele consagrou. A educagdo formal possui limitagfes para a inclusdo social de
certos grupos sendo por isso necessario explorar as possibilidades que as praticas de Educagao ndoformal oferecem
para a construcdo da identidade, a recuperacdo da auto-estima, a preparacdo profissional e o desenvolvimento da
consciéncia politica e social de cada individuo (SILVA, R., NETO, J.C.S., MOURA, R.A., 2009, p.19). Para nos,
é importante que se mantenha a esséncia da educa¢do popular, com diferentes matizes, pois essa base tedrica e
ideoldgica tem como foco central a educagéo politica, 0 que nos orienta para a formacao de educadores que
propomos neste trabalho. (Nota da autora)
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formas de compreender e apreender a realidade da EJA, em trancados desiguais, diferenciados,
heterogéneos, mais ricos da diversidade de saberes, e que produzem mosaicos que se conectam,
unem-se, dao-se nés, transpdem fios e se enredam em uma trama sempre renovavel.

Essa necessidade de refletir criticamente sobre a pratica nos leva a uma questéo que néo
deve ser desconsiderada em se tratando da alfabetizacdo em contexto prisional: a transposi¢ao
da EJA para a educacdo prisional exige atencdo as especificidades desse contexto. Segundo
Pereira (2018), a mera transposicao do modelo escolar da EJA para o espaco prisional nédo vai
surtir os efeitos esperados, seja na ressocializacdo ou na apropriacdo do conhecimento.
Entendemos, a partir dessa consideracéo, que uma educacéo libertadora exige que o professor,
como sujeito, participe do processo educacional, reflita sobre as determinacgdes sociais que
fazem o caréater concreto do espaco prisional como espaco de alfabetizacdo e letramento.

Ademais, Alvisi (2015, p. 7) demonstra como ocorre essa contradicdo entre os modelos
educacionais:

E possivel afirmar também que a sobreposicéo de duas institui¢des em funcionamento
(prisdo/escola) dentro do mesmo espago colide quando o assunto é a oferta educativa.
Reproduz-se um modelo de ensino que ndo agrega como fator de acesso aos bens

culturais recriados constantemente pela humanidade e assim se reforca a ideia de
escola apenas como certificacdo ou para fins de remigéo de pena.

Reiteramos que a populacdo prisional brasileira — da ordem de aproximadamente
420.000 presos — é constituida de individuos para quem falharam todas as oportunidades
socialmente concebidas: familia, religido, educacdo, mercado de trabalho e corre-se o risco de
que as falhas se multipliquem com a persistente recusa em reconhecer aos presos os direitos
que ndo foram atingidos pela sentenca de condenacdo (MOREIRA, 2007).

Segundo Freire (1983, p.81), sob a Gtica humanistica e dialética, é preciso acreditar no
ser humano em suas potencialidades, como um ser que, independentemente de sua idade, ainda
estd em desenvolvimento, e ndo um ser inacabado. Tais sujeitos possuem possibilidades de
aprender, o poder de fazer e refazer, de criar e recriar, independentemente do tempo que passou.
E com esse pressuposto que se fundamenta a prética pedagdgica de um professor alfabetizador
no sistema prisional.

Na historia da EJA, essas vivéncias foram interpretadas politicamente como opressao,
como negacgédo da liberdade, como desumanizacdo. Consequentemente a educacdo desses
jovens e adultos foi assumida como um ato politico como exercicio de emancipagdo e
libertacdo. O direito popular do conhecimento no contexto da EJA, sempre assumiu um sentido

politico: contribuir nos ideais de emancipacao e libertacdo. Dar aos setores populares horizontes
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de humanizacdo. Da-lhes o direito de escolher, de planejar seu destino, de entender o mundo,
de intervir. (ARROYO, 2018).

Atuar como docente junto a individuos privados de suas liberdades € mais do que uma
experiéncia na docéncia, € um comprometimento com a sociedade, mas € importante refletir
sobre o perfil do professor que atua nesse contexto educativo. Logo, discutindo além das
finalidades educativas para, também, com a preocupacdo com a formacao docente daqueles que
atuam em um espaco que possui uma especificidade onde o curriculo deve transcender o
aprendizado cognitivo, para a transformacdo do sujeito a uma convivéncia em sociedade de
forma harmoniosa. Nesse sentido, o professor tem muito a aprender.

Comungamos com as concepcodes de Carvalho e Simdes (1999 p.4), ao defendermos que
uma educacéo de qualidade em qualguer contexto educacional somente sera possivel se durante
o percurso de formacdo dos educadores se estabelecam alguns principios que poderdao nortear
as suas praticas pedagogicas:

(1) a socializagdo do conhecimento produzido pela humanidade; (2) as diferentes
reas de atuacgdo; (3) a relacdo acdo-reflexdo-agdo; (4) o envolvimento do professor
em planos sistematicos de estudo individual ou coletivo; (5) as necessidades concretas
da escola e dos seus profissionais; (6) a valorizagdo da experiéncia do profissional.
Mas, também: (7) a continuidade e a amplitude das acBes empreendidas; (8) a
explicitacdo das diferentes politicas para a educagdo publica; (9) 0 compromisso com
a mudanga; (10) o trabalho coletivo; (11) a associagdo com a pesquisa cientifica

desenvolvida em diferentes campos do saber (ALVES, 1995 apud CARVALHO;
SIMOES, 1999, p. 4).

E importante refletir ainda, sobre como vivem as pessoas encarceradas. Residem em um
espaco fisico de quatro paredes onde a capacidade, na pratica, seria para no maximo duas
pessoas conviverem, mas, na realidade vivem e convivem de doze a 15 pessoas (N0 minimo).
Sendo esta, uma realidade complexa que ndo pode ser ignorada pelo educador (a), ele precisa
ter a sensibilidade para transformar os problemas advindos do espaco prisdo, em uma mola
propulsora que impulsione o desejo do reeducando para a promocao efetiva de mudancas em
sua historia por meio da educacdo. Ndo é uma tarefa impossivel, mas entanto, ndo é também
uma tarefa facil. Exige-se um curriculo flexivel, respeitando as especificidades do sujeito e do
contexto, e, requer um saber do professor que talvez ndo esteja relacionado em livros.
(CARVALHO; GUIMARAES, 2013).

O professor que atua nas salas de aula da EJA deve ser um profissional que vai além do
dominio de técnicas de ensino, mas que tenha a sensibilidade para ouvir os alunos, que respeite
0 ritmo das aprendizagens individuais, que saiba usar a criatividade para apresentar o0 mundo

da escrita e leitura, e, acima de tudo, para Arroyo (2018), tenha o compromisso de ajudar o
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aluno e aluna a prosseguir em seus estudos, e a romper marcas decorrentes da auséncia da
dignidade de ser um cidad&o letrado.

Como jé foi tratado durante o trabalho, o direito a educacéo é para todas as pessoas, uma
premissa moral indiscutivel. Partimos agora do principio da importancia de profissionalizacéo
desse docente, bem como aperfeicoar sua pratica, e assim saber lidar com as especificidades

inerentes a alfabetizacéo dentro do sistema carcerario.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

“Acreditamos que a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. Se a nossa
opcao € progressiva, se estamos a favor da vida e ndo da
morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do
arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo de sua
negacgéo, nao temos outro caminho se n&o viver a nossa
opcdo. Encarné-Ila, diminuindo, assim, a distancia entre o
que dizemos e o que fazemos”.

Paulo Freire

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodolégico para a construgdo deste estudo. A
metodologia utilizada teve como finalidade fornecer elementos que pudessem responder ao
nosso problema de pesquisa que se estabeleceu na seguinte indagacdo: de que forma tem sido
realizado o processo de formacdo continuada de professores alfabetizadores que atuam na EJA
em contexto prisional no municipio de Porto Velho/RO?

Tal questionamento deu origem ao objetivo geral do estudo que foi descrever o processo
de formacéo continuada de professoras alfabetizadoras que atuam na EJA em contexto prisional
no municipio de Porto Velho/RO. Para tanto, os objetivos especificos, metas que auxiliam o
desenvolvimento de uma pesquisa se constituiram em:

a) Apresentar as bases tedricas e legais da formacdo continuada para professores
alfabetizadores em contexto prisional.

b) Averiguar como ocorre 0 processo de formacdo continuada do professor alfabetizador
gue atua em contexto prisional no municipio de Porto Velho/RO.

c) Identificar se os cursos oferecidos pela Secretaria de Educacgéo do estado de Rondoénia
contribuiram para a formacao de professores alfabetizadores em contexto prisional.

d) Verificar as necessidades de formacdo continuada de professores alfabetizadores que
atuam na Educacéo escolar de jovens e adultos em espaco de privacdo de liberdade.

Apos a delimitacdo dos objetivos, demos prosseguimento aos demais passos. A pesquisa
é do tipo descritiva-exploratoria, de abordagem qualitativa. Em seguida, descrevemos a
caracterizagdo do campo empirico, 0s sujeitos participantes do estudo, os instrumentos
utilizados para a coleta de dados e por fim os procedimentos adotados e o tratamento das

informacdes apreendidas em campo.

5.1 TIPO DE PESQUISA E ABORDAGEM
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Levando em consideracdo o objetivo geral do estudo, esta pesquisa se caracteriza como
qualitativa, uma vez que tal modelo de investigacdo cientifica possui a capacidade de explorar,
compreender e explicar aspectos de ordem descritiva e subjetiva dos contetidos e documentos
que foram analisados neste estudo (MINAYO, 2010). Neste sentido,

[...] a principal caracteristica das pesquisas qualitativa é o fato de que estas seguem a
tradi¢do “compreensiva” ou interpretativa. Isto significa que estas pesquisas partem do
pressuposto de que as pessoas agem em fungdo de suas crencas, percepgoes,
sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um sentido, um significado

gue ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado (ALVES-
MAZZOTI; GEWANDSZNAJER, 1999, p.131).

Assim corroborando a este entendimento, Minayo e Deslandes (2011, p 21), postula que
essa abordagem de pesquisa“[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Assim sendo, infere-se que essa abordagem
permite apreender a interpretacdo individual do sujeito frente as suas acdes dentro e a partir da
realidade que vive e compartilha com seus semelhantes.

Logo, este estudo permitiu que compreendéssemos os significados e crengas que a
formacdo continuada produz no ideério das professoras que compuseram esta pesquisa. Para
contemplar esta tematica utilizamos a divisdo em trés etapas, proposta por Minayo e Deslandes
(2011), para o processo da pesquisa qualitativa, sendo elas: 1) fase exploratdria; 2) trabalho de
campo; 3) andlise e tratamento do material empirico e documental. Portanto, a pesquisa em
questdo passa por estas trés fases que serdo explicitadas nas proximas subsecoes.

Ainda de acordo com a autora, a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, no ambito das Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacédo de
variaveis.

Corroborando com essa definicdo acerca da pesquisa qualitativa Patton (1980) e Glazier
e Powell (2011), indicam que os dados qualitativos sdo: descrigdes detalhadas de fenémenos,
comportamentos; citacBes diretas de pessoas sobre suas experiéncias; trechos de documentos,
registros, correspondéncias; gravagdes ou transcri¢cfes de entrevistas e discursos; dados com
maior riqueza de detalhes e profundidade e interagdes entre individuos, grupos e organizagoes.

Destacamos entdo, que a presente pesquisa dentro da abordagem ja apresentada foi do

tipo descritiva-exploratéria. Por exploratdria compreende-se as pesquisas que buscam explicar
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e proporcionar um maior entendimento sobre determinado problema e a descritiva descrever as
caracteristicas de determinado fendmeno (GIL, 2008). E o que este estudo propde, descrever o
processo de formacdo continuada das professoras alfabetizadoras, ndo pela descricdo em si
mesma. Mas conforme aponta Gil (2008, p. 41), « [...] estas pesquisas tém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des”.

Deste modo, procuramos também fazer descobertas acerca desse processo de formacéo,
de forma a identificar se os cursos oferecidos pela Secretaria de Educacdo do estado de
Rond6nia contribuiram com o aprimoramento profissional desses sujeitos e assim averiguar as
necessidades de formacdo continuada desses professores que atuam em espaco de privacdo de
liberdade. A seguir discorreremos sobre a contextualizacdo do campo empirico.

5.2 CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Madeira Mamore, localizada na Estrada Penal Km 11 Ramal 21 de Abril no Bairro Ramal 21
de Abril na area rural do municipio de Porto Velho/RO, sendo instituida através da Portaria n°
4551/2015-GAB-SEDUC de 18 de dezembro de 2015. Esta institui¢do atende sete presidios de
Porto Velho e suas salas de aula sdo descentralizadas nas unidades prisionais consideradas
como extensoes:

a) Presidio Feminino (PENFEM) - Unidade “A”

b) Presidio Edvan Mariano (Panda) - Unidade “B”

¢) Presidio Enio Pinheiro (Enio) - Unidade “C”

d) Centro de Ressocializacdo Vale do Guaporé (Vale) - Unidade “D”

e) Presidio Dr. José Mario Alves (Urso Branco) - Unidade “E”

f) Presidio Aruana - Unidade “F”

g) Unidade de Seguranca Maxima Milton Soares Carvalho (470) — Unidade G

A escola possui um corpo docente formado por servidores habilitados e contratados sob
0 regime estatutario, pertencentes ao quadro da Secretaria de Estado da Educacdo de Rondénia
—SEDUC. A modalidade de ensino ofertada aos alunos em privagéo de liberdade, é a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA-Prisional) nas seguintes etapas de ensino: Ensino fundamental |
semestral — Séries Iniciais (da 12 a 42 Série); Ensino Fundamental Il Modular Presencial — (da
52 a 82 Série); Ensino Médio Modular Presencial.

Ao todo sdo 19 salas de aulas descentralizadas nas unidades prisionais, conforme a
tabela 5:
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Unidades Prisionais Penfem Panda | Enio Vale Urso | Aruana | 470 | Total
A B C D E F G

N° Salas 02 04 04 04 02 01 2 19
Banheiro Alunos (as) 01 02 01 02 01 01 08
Banheiro (servidores) 01 01 01 01 01 01 01 07
Biblioteca 01 01 01 01 - - - 04
Laboratorio Informatica - - - - - - - -
Secretaria * *01
Sala de Professor 01 01 01 01 - - 04
Sala de Superviséo 01 01 01 01 01 - - 05
Sala de Orientacéo - - - - - - - -
Sala de Psicologia - - - - - - - -
Copa Cozinha X 01 01 01 - 01 - 04

*A Secretaria fica localizada em uma sala pertence ao CEEJA Padre Moretti.
Fonte: PPP da Escola (2017).

A escola esta organizada em dois turnos: matutino e vespertino. Atende em média 450

reeducandos por ano, contudo este nimero varia em decorréncia da rotatividade de alunos,

sendo efetivadas matriculas durante todo o ano letivo.

5.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Como sujeitos da pesquisa, optamos por buscar a contribuicdo de professoras

alfabetizadoras que atuam na EJA Prisional, sendo que utilizaremos pseudonimos, a fim de

manter 0 Seu anonimato e em respeito as normas éticas. Assim, adotamos como referéncia o

termo alfabetizacdo e uma letra do alfabeto. Sendo nomeadas dos seguintes pseudénimos: Alfa,

como abreviagdo de “Alfabetizadoras”, seguidas de uma letra do alfabeto, assim teremos Alfa

A, Alfa B, Alfa C, Alfa D, Alfa E, Alfa F e Alfa G.

Atuam como alfabetizadoras nesta unidade 14 (quatorze) professoras, as quais lecionam

em turmas da EJA semestral de 12 a 4? série. Como critério de exclusdo, entendemos que as

professoras que ministram aulas para apenados da 42 série, mesmo que ainda existam alunos
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néo alfabetizados na classe, os objetivos educacionais se diferem por ciclo, ou seja, espera-se
que na 42 série os alunos da EJA ja leiam e escrevam convencionalmente e deste modo, ndo
contemplavam os parametros adotados para inclusdo, onde o critério seria lecionar em turmas
da 12 até a 32 série da EJA e assim, somente 7 (sete) professoras atendiam aos pré-requisitos
estabelecidos. Para uma melhor compreensdo a tabela 6 apresenta a caracterizacdo das

participantes do estudo.

Tabela 6: Dados pessoais e Profissionais das alfabetizadoras entrevistadas

Sujeit | Idad | Formaga Pos- Tempo Experiéncia Outro Tempo de
0s e o docente Graduagéo de em vinculo Servico no
Servico Alfabetiza¢ | empregati Sistema
ao cio Prisional
Alfa 49 Pedagogi | Psicopedagogia 14 anos 9 anos Ed. Infantil 6 anos
A a
Alfa 62 Pedagogi Gestéo, 29 anos 29 anos - 29 anos
B a orientacdo e
supervisao
Alfa 63 Magistéri Mestrado em 40 anos 13 anos EJA 12 anos
C 0 Historia Ciéncias da
Religido
Alfa 43 Pedagogi Gestéo Escolar 20 anos 2 anos Bombeira 2 anos
D a
Alfa 51 Pedagogi - 21 anos 21 anos - 16 meses
E a
Alfa F 57 Pedagogi | Psicopedagogia 21 anos 21 anos - 16 meses
a e Gestdo
Escolar
Alfa 48 Pedagogi Supervisdo e 10 anos 8 anos Ed. Infantil 16 meses
G a Orientacdo
Escolar em EJA

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (2018).

As professoras participantes da pesquisa possuem entre 43 e 63 anos, todas do género
feminino. Sao professoras concursadas pertencentes ao quadro de servidores da Educacdo do
Estado de Ronddnia. O tempo de experiéncia como alfabetizadora no sistema prisional varia de
16 meses a 29 anos. Esse dado é muito representativo, porque as jungdes das experiéncias
podem contribuir na troca de conhecimentos entre o grupo. A partir do Quadro 3, observamos
como formacdo inicial das alfabetizadoras prevaleceu o curso de Pedagogia em séries iniciais,

sendo seis habilitadas nesta graduacdo e uma em Historia. Sobre a formagdo complementar,
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relacionada ao curso de Pos-graduacdo, visualizamos que somente uma ndo tem pds-graduacao.
As demais, 0s cursos variaram entre Psicopedagogia, Gestdo, Orientacdo e Supervisdo e em
EJA. A professora habilitada em Histdria possui Mestrado em Ciéncias da Religido.

Como visto, todas as docentes possuem habilitacdes na area da educacdo, desde a
formagdo inicial, iniciando pelo magistério e dando continuidade na Pedagogia e Licenciatura.
Sobre esse aspecto, identificamos uma questdo importante para ser analisada: uma entrevistada
possui apenas Magistério, sendo sua formacéo superior em Historia, pois conforme a LDB (Lei
n.9.394/96), art. 87, §4° “[...] até¢ o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos
professores habilitados ou formados por treinamento em servico”. A década da educagdo
encerrou-se em 2007.

N&o podemos afirmar que essa questdo compromete a pratica de ensino, pois para
coletar dados pontuais seria imprescindivel a realizacdo de um minucioso trabalho de
investigacdo e estudo individualizado. No entanto, apontamos falhas no processo legal, por
partes dos gestores, seja no ambito da SEDUC ou da propria escola, em relacéo a decisdo da
mesma permanecer no quadro como professora de séries iniciais, tendo licenciatura em historia.
Podemos considerar uma hipotese, o fato de que existe certa recusa e receio por parte dos
docentes habilitados para atuarem em classes de alfabetizac&o no sistema prisional, e, portanto,
existe deficiéncia de professores no quadro de lotagdo da SEDUC para atuagdo neste contexto
e em decorréncia de tais fatos, estes ajustes ocorrem para suprir as caréncias, contudo tal
especulacdo ndo faz parte do objeto de estudo, e ainda por ser uma hipétese ndo nos
debrucaremos nesta investigacdo. Em relacdo ao tempo de servico na profissdo docente
verificou-se uma varidvel entre 10 anos e 40 anos (maior) de experiéncia na area. Desta feita,
nota-se que o grupo é constituido por profissionais com vasta experiéncia na docéncia.
Enfatizamos que o tempo de experiéncia é um fator importante a ser valorizado em momentos
de formacdo docente continuada, por permitir a troca de conhecimentos entre um professor
iniciante e um experiente, o0 que deve ser observado na organizacao de programas de formacéo.

Quanto ao tempo de experiéncia enquanto alfabetizadoras varia de 2 a 29 anos.
Conforme visualizamos na tabela 6, sendo explicita a experiéncia das docentes na area. No
entanto, tal aspecto ndo pode ser considerado como determinante para se afirmar que 0s sujeitos
da pesquisa tenham adquirido todas as habilidades necessarias para atuacéo junto a estudantes
inserida no contexto prisional que necessitem perpassar por processos de alfabetizacdo e
letramento.

Ao analisarmos o tempo de atuacéo no sistema prisional, o periodo varia entre 29 anos

e 16 meses, 0 que é relevante pois, como j& antes mencionado, existem possibilidades valiosas
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de trocas de experiéncias, sendo que, 0S conhecimentos, apoio, seguranca, inovacoes,
criatividades, permeiam essa troca entre pares. No concernente a outros vinculos profissionais
que porventura as entrevistadas possuam, somente 3 (trés) afirmaram atuar na area educacional
fora do contexto prisional, enquanto outra trabalha como Bombeira Militar. A trajetoria docente

de todas entrevistadas é marcada pela experiéncia com criangas.

5.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa de campo utiliza técnicas e instrumentos especificos, objetivando coletar os
dados sobre o0 assunto em estudo. Em sua obra Andrade (2009, p. 132) apresenta uma definigéo
para instrumentos de coletas de dados, descrevendo que estes s&o:

[...] os meios através dos quais se aplicam as técnicas selecionadas. Se uma pesquisa
vai fundamentar a coleta de dados nas entrevistas, torna-se necessario pesquisar o
assunto, para depois elaborar o roteiro ou formulario. Evidentemente, os instrumentos
de uma pesquisa sdo exclusivos dela, pois atendem as necessidades daquele caso

particular. A cada pesquisa que se pretende realizar procede-se a construcdo dos
instrumentos adequados.

A escolha dos instrumentos de coletas de dados ndo deve ocorrer de forma aleatoria,
sendo que o pesquisador deve refletir acerca de algumas questdes que deverdo subsidiar sua
deciséo:

Quais sdo os tipos de instrumentos de coleta de dados existentes? Quais instrumentos
se adéquam ao tipo de pesquisa que pretendo fazer? O instrumento ou instrumentos
escolhidos ajudam a obter, de forma satisfatoria, as informac6es que sejam precisas

para chegar as conclusdes que desejo com meu estudo? (OLIVEIRA et al., 2013, p.
2).

Deste modo, ao refletirmos criticamente acerca das questfes elencadas, optamos por
dois instrumentos para obtencdo de dados, sendo o primeiro um questionario (Apéndice A),
utilizado para coletar informacdes pessoais, profissionais e pessoais acerca do perfil dos sujeitos
da pesquisa. Define-se questionario como um conjunto de perguntas agrupadas de forma ldgica,
aplicadas numa situacdo face a face com o publico escolhido para o estudo (GIL, 2002).
Sublinhe-se, tornou-se necessario ainda a busca por informacgdes nas pastas individuais das
professoras alfabetizadoras® para complementacéo de dados coletados, essas informagdes tém

a ver com documentos que versam sobre a identidade profissional e tempo de servigo das

% Pasta individual do servidor(a) fica arquivada na secretaria da escola. Contém documentos e dados importantes
sobre o servidor(a), tais como: documentos pessoais e profissionais, memorando lotac&o, certificados diversos
de escolaridade e cursos de longa e curta duracéo.
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professoras.

Como segundo instrumento de coleta de dados, adotamos a entrevista semiestruturada
(Apéndice B), sendo que elaboramos um roteiro composto por 17 questdes abertas com base
no objetivo geral e nos objetivos especificos. Assinale-se que este € um instrumento comumente
utilizado por pesquisadores para coleta de dados:

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista refere se
ao ato de ver, ter preocupacgdo com algo. Entre indica a relacéo de lugar ou estado no

espago que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se ao
ato de perceber realizado entre duas pessoas. (RICHARDSON, 1999, p 207).

Ao referir-se a entrevista Ribeiro (2008 p.141) assegura que este instrumento pode ser
considerado como:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacdes a respeito do

seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes

ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descricdes das agdes,

incorporando novas fontes para a interpretacdo dos resultados pelos proprios
entrevistadores.

Para Minayo (2011, p. 64), a entrevista semiestruturada ¢ aquela que “combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem possibilidade de discorrer sobre 0 tema
em questdo sem se prender a indagacdo formulada”. Enfim, a entrevista tem a real finalidade
de desempenhar um papel de suma importancia para a efetividade de um trabalho cientifico se
associada a outros métodos de coleta de dados, intuicdes e percep¢des provindas dela, o que foi
0 caso deste estudo.

Importante esclarecer que tais instrumentos, foram adotados considerando ndo somente
as caracteristicas da pesquisa e do tema proposto, como também, conforme definido por Gil
(2002), por se constituirem como o meio mais rapido e menos oneroso para coleta de
informac@es, ndo exigindo treinamento de pessoal e por garantir o sigilo das informacdes

prestadas e da identidade dos entrevistados.

5.4 PROCEDIMENTOS DE COLETAS DE DADOS E TRATAMENTO DE
INFORMACOES

Como mencionado realizamos inicialmente uma pesquisa bibliografica e documental,
recurso este que envolve o acesso a material ja elaborado e publicado por outros pesquisadores
e pesquisadoras (GIL, 2008). Os principais referenciais teéricos que fundamentaram a pesquisa

foram as contribuicdes tedricas postuladas sobre as tematicas: Educacdo Prisional, formacéo
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continuada e alfabetizagdo na EJA.

O conhecimento proporcionado pela investigacdo dos documentos oficiais e da
legislacdo pertinente nos possibilitou um aprofundamento das orientacGes estabelecidas sobre
o direito a educacgdo das pessoas privadas de liberdade; das orientacGes didatico-pedagogicas
para a modalidade EJA prisional, e das politicas publicas para a oferta educacional neste
ambiente, incluindo a garantia da formacéo continuada para os docentes.

Nossa primeira visita a escola em que se realizou a pesquisa, ocorreu no més de margo
de 2017, ocasido em que apresentei a proposta do estudo a direcdo e as professoras
alfabetizadoras e, a partir da aceitagdo destas, iniciei as etapas da pesquisa. Posteriormente,
desenvolvemos a parte do trabalho de campo o qual conforme Minayo (2012, p. 61): “[...]
permite a aproximagdo do pesquisador da realidade sobre a qual formulou uma pergunta [...]".
Com este intuito, ficou acordado com as professoras que 0s contatos ocorreriam nas sextas-
feiras, por este ser um dia destinado ao planejamento. O olhar sobre o objeto de estudo foi
ganhando enfoque e atengdo nesses encontros. Busquei uma aproximagdo com os professores,
equipe pedagogica, equipe técnica da Secretaria de Educacdo, por meio de entrevistas,
observacdes em reunides e conversas informais fui coletando dados para composi¢édo da obra.

Mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(ANEXO A), conforme orientacdes da Resolugdo 466/2012, consideramos nossos objetivos
especificos na operacionalizacdo da entrevista semiestruturada com as professoras
alfabetizadoras do sistema prisional e na analise documental. A partir do roteiro proposto,
tecemos questionamentos as professoras da Escola Estadual Madeira Mamoré em torno da
seguinte questdo: como ocorre 0 processo de formagao continuada do professor alfabetizador
que atua em contexto prisional no municipio de Porto Velho/RO?

Apbs as entrevistas, (Apéndice C) foram organizadas e analisadas sistematicamente a
luz da Analise de Conteldo. Esta técnica utilizada para o tratamento e analise de dados da
pesquisa qualitativa encontra fundamento na proposta da professora da Universidade de Paris
V, Laurence Bardin (2011), onde a mesma define o termo andlise de contetdo como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicages visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicdes de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2011, p. 47).

A autora indica que a utilizacdo da analise de contetudo prevé trés fases fundamentais, a
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, a Inferéncia e a interpretacao

(BARDIN, 2011). Para um melhor entendimento as etapas desta técnica de tratamento de
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informagao seréo descritas no quadro 9:

Quadro 8. Fases da Analise de Contetdo

Fase Descricao

Pré-analise Pode ser identificada como uma fase de organizacdo. Nela estabelece-se um
esquema de trabalho que deve ser preciso, com procedimentos bem definidos,
embora flexiveis. Normalmente, segundo Bardin (2011), envolve a leitura
“flutuante”, ou seja, um primeiro contato com 0s documentos que serdo
submetidos a analise, a escolha deles, a formulacéo das hipdteses e objetivos, a
elaboracdo dos indicadores que orientardo a interpretacdo e a preparacdo formal
do material. Inicia-se o trabalho escolhendo os documentos a serem analisados.
No caso de entrevistas, elas serdo transcritas e a sua reunido constituird o corpus
da pesquisa. Para tanto, é preciso obedecer as regras de exaustividade (deve-se
esgotar a totalidade da comunicagdo, ndo omitir nada); representatividade (a
amostra deve representar o universo); homogeneidade (os dados devem referir-
se a0 mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos
semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam adaptar-se ao contetdo e
objetivo da pesquisa) e exclusividade (um elemento ndo deve ser classificado
em mais de uma categoria).

Exploracdo do material e | Na segunda fase, ou fase de exploracdo do material, sdo escolhidas as unidades
tratamento dos resultados | de codificacdo, adotando-se os seguintes procedimentos de codificagdo [que
compreende a escolha de unidades de registro — recorte; a selecdo de regras de
contagem — enumeragcéo - e a escolha de categorias - classificacdo e agregagéo -
rubricas ou classes que reinem um grupo de elementos (unidades de registro)
em razdo de caracteristicas comuns], classificacdo [semantico (temas, no
exemplo dado), sintatico, l1éxico — agrupar pelo sentido das palavras; expressivo
- agrupar as perturbagdes da linguagem tais como perplexidade, hesitacéo,
embarago, outras, da escrita, etc...] e categorizagdo (que permite reunir maior
nimero de informagdes a custa de uma esquematizagdo e assim correlacionar
classes de acontecimentos para ordena-los). Com a unidade de codificacdo
escolhida, o proximo passo sera a classificagdo em blocos que expressem
determinadas categorias (no exemplo dado, foram retiradas das entrevistas
apenas as falas que se referiam as condic8es de trabalho), que confirmam ou
modificam aquelas, presentes nas hipoteses, e referenciais tedricos inicialmente
propostos.

Inferéncia e interpretacdo | A terceira fase do processo de analise do conteudo é denominada tratamento dos
resultados — a inferéncia e interpretacdo. Calcado nos resultados brutos, o
pesquisador procurara torna-los significativos e vélidos. Esta interpretacéo
devera ir aléem do contetdo manifesto dos documentos, pois, interessa ao
pesquisador o conteldo latente, o sentido que se encontra por trds do
imediatamente apreendido. A inferéncia na analise de contetido se orienta por
diversos polos de atencdo, que sio os polos de atragdo da comunicagio. E um
instrumento de inducdo (roteiro de entrevistas) para se investigarem as causas
(variaveis inferidas) a partir dos efeitos (varidveis de inferéncia ou indicadores,
referéncias), segundo Bardin (2011, p. 137).

Fonte: Bardin (2011).

A partir do exposto pelo quadro 9 desenvolvemos a analise de contetdo, estabelecendo

seis categorias tematicas, as quais estdo expostas no quadro:
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Quadro 9. Demonstrativo das Categorias

Questdes Categorias Tematicas

Quais 0s cursos que vocé participou que | Categoria 1: Auséncia de formacdo continuada sistematica e
contribuiram para sua pratica pedagogica no | especificas para as alfabetizadoras que atuam na EJA em
sistema prisional? contexto prisional

Categorias 2: Saberes da pratica e troca de experiéncias

Como vocé aprende? Categoria 1: Estratégias de leitura e didlogo

Quais as dificuldades para atuar como
alfabetizadora em um sistema prisional? Categoria 1: Dificuldade para organizar um ambiente
alfabetizador;

Alguém apresentou a rotina escolar e | Categoria 2: Dificuldades pedagdgicas;

carceraria? Categoria 3: Dificuldades de ambientac&o
Categoria 1: Acompanhamento e auxilio da supervisdo
escolar.

Fonte: Autora (2018).

A apresentacdo dessas categorias e suas respectivas analises serdo apresentadas

alicecadas por fundamentacdes tedricas na secéo a seguir.
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6 O PERCURSO FORMATIVO NAS VOZES DAS ALFABETIZADORAS EM
CONTEXTO PRISIONAL

“Seria uma atitude ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de educacéo que
proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas
sociais de maneira critica.”

Paulo Freire

Nesta secdo apresentaremos a analise de conteudo, sendo estas os resultados obtidos
através entrevistas realizadas junto aos sujeitos participantes da pesquisa lotados na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Madeira Mamoré localizada no municipio de Porto
Velho/RO. A partir da leitura sisteméatica e exame das entrevistas com as professoras
alfabetizadoras objetivando compreender as ideias principais e 0s seus significados gerais,
posteriormente surgiram as unidades de andlise sendo em seguida concebidas as categorias

temaéticas as quais serdo apresentadas nas subsecdes a seguir.

6.1 QUESTAO 1: QUAIS OS CURSOS VOCE PARTICIPOU QUE CONTRIBUIRAM
PARA SUA PRATICA PEDAGOGICA EM CONTEXTO PRISIONAL?

Objetivando averiguar como ocorre a formagao continuada dos docentes alfabetizadores
gue atuam na EJA em contexto prisional no municipio de Porto Velho/RO, foi feito o seguinte
guestionamento: Quais 0s cursos vocé participou que contribuiram para sua pratica
pedagbgica em contexto prisional? Ao se proceder a analise a partir da similaridade e
frequéncia das professoras emergiu duas categorias de analise como exposto a seguir na tabela
7e8.

6.1.1 Categoria 1: Auséncia de formacgdo continuada sistematica e especificas para as
alfabetizadoras que atuam na EJA em contexto prisional

Seré discorrido sobre os aspectos acerca de programas de formagédo continuada pelos
quais as entrevistadas vivenciaram em sua trajetoria docente, sendo estes especificos para
atuacdo no contexto prisional ou ndo. Para melhor compreenséo a tabela 7 apresenta trechos da

entrevista com as participantes que descrevem tais percursos de formagao:
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Tabela 7: Categoria 1: Auséncia de formacéo continuada sistematica e especifica para as
alfabetizadoras que atuam na EJA em contexto prisional

Sujeito da Pesquisa Resposta

Alfa A “Os cursos que participei foram oferecidos pela SEDUC. S6 dois/...]. Foi uma
Formacao Continuada para professores das novas turmas da EJA do 1° ao 4°
ano do Ensino Fundamental que atuam no sistema prisional”

Alfa B “Participei do Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores —
PROFA [SEDUC] em parceria com o Ministério da Educag¢do em 2002

AlfaC “Nenhum no prisional e nem cursos pela SEDUC”.

AlfaD “Participei apenas na formagdo inicial do Programa Brasil Alfabetizado em
2014 [...] .

Alfa E “Participei de cursos anteriores a entrada no prisional relacionados a
alfabetizagdo”.

Alfa F “Ndo participei de curso algum até esse momento”.

Alfa G “Nao fiz nenhum curso que tenha contribuido com minha pratica pedagogica
no sistema prisional. Nao participei de nenhum curso oferecido pela
SEDUC”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As respostas das entrevistadas revelam que os curriculos de seus cursos de formacao,
seja inicial ou continuada, raramente contemplaram discuss@es relacionadas a educacéo para a
diversidade, onde se inclui a educacao de jovens e adultos inseridos no contexto prisional, foco
deste estudo. As mesmas registraram nao terem se submetido a cursos de capacitacdo para
atuacdo em espacos que nao eram a sala de aula de uma escola tradicional.

Oportuno esclarecer que tal fato se deve em decorréncia de que os curriculos dos cursos
de Pedagogia geralmente séo concebidos vislumbrando em grande parte a mera transmisséo de
conhecimentos tedricos e praticos, 0s quais supostamente habilitam os graduandos para atuarem
exclusivamente em classes compostas pelo publico infantil, em detrimento a outros contextos
onde impera a diversidade, os quais também deveriam ser privilegiados.

A esse respeito, Onofre (2013) ressalta a auséncia de formacgéo especifica para 0s
docentes atuantes em escolas prisionais, onde discussdes acerca da educacdo prisional estdo
abolidas dos cursos de formacéo, onde somente sdo evidenciadas algumas timidas iniciativas
relacionadas a Educacao de Jovens e Adultos. O Consellho Nacional de Educacional/CP n°
através do parecer n° 5/2005 também enfatiza que o projeto pedagogico das instituicdes

formadoras de pedagogos deve oferecer aprofundamento nos estudos correspondentes as



118

diversas areas de atuagdo do profissional, principalmente em se tratando de saberes necessarios

a docéncia, explicitando que:

[...] poderao ser, especialmente, aprofundadas questdes que devem estar presentes na
formacéo de todos os educadores, relativas, entre outras, a educagdo a distancia;
educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais; educacdo de pessoas
jovens e adultas, educacdo étnico-racial; educacdo indigena; educacdo dos
remanescentes de quilombos; educacdo do campo; educacdo hospitalar; educacdo
prisional; educacgdo comunitaria ou popular. O aprofundamento em uma dessas areas
ou modalidade de ensino especifico serd comprovado, para os devidos fins, pelo
histérico escolar do egresso, ndo configurando de forma alguma uma habilitacdo
(BRASIL, 2005, p. 10).

Por seu turno Libaneo (2006, p. 2) realiza uma critica bastante eloquente acerca dos

cursos de formacéo docente:

[...] é dificil crer que um curso com 3.200 horas possa formar professores para trés
fungdes que tém, cada uma, sua especificidade: a docéncia, a gestéo, a pesquisa, ou
formar, a0 mesmo tempo, bons professores e bons especialistas, com tantas
responsabilidades profissionais a esperar tanto do professor como do especialista.
Insistir nisso significa implantar um curriculo inchado, fragmentado, aligeirado,
levando ao empobrecimento da formacéo profissional.

Importante esclarecer que a educacao no sistema prisional encontra-se em conformidade
com as Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em Situacdo de
Privacdo de Liberdade nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2010) e deste modo deve fazer
parte das propostas curriculares dos cursos de Pedagogia, 0 que nem sempre é valorizado como
podemos observar nas falas das entrevistadas. Polemizando essa perspectiva trazemos as
contribuicdes de Penna et al. (2016, p. 115) os quais expdem que:

S&o poucos os cursos de formacdo de professores, entre eles o de Pedagogia, que
trazem em seu curriculo disciplinas ou atividades voltadas a EJA. Ao ignorar as
especificidades que envolvem a EJA, a atencdo a esta populacdo é negligenciada no
processo de formacao, restringindo-a, geralmente, as ofertas irregular e esporadica de
disciplinas que se organizam em torno de tal enfoque. Se a discusséo acerca da EJA,
amplamente debatida na producdo académica, ainda encontra resisténcia no sentido
de integrar os curriculos dos cursos de formagdo docente, o que dizer da educacao
escolar realizada em ambientes ndo escolares, como é o caso dos estabelecimentos
penais?

Os autores complementam essa cita¢do ao registrarem que:

[...] compete a cada curso que forma professores questionar os modos pelos quais seus
curriculos se fecham as demandas pela formacdo de educadores para atuarem no
sistema prisional. Além disso, cabe a eles indagar por que insistem em ignorar a real
necessidade de fazer da especificidade da formagéo de professores um instrumento
para a insercdo transformadora em outros niveis institucionais da sociedade, como é
0 caso das prisdes e das casas correcionais de todo tipo (PENNA et al., 2016, p. 115).
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Outro ponto a ser destacado € que os relatos das entrevistadas revelam e reforcam a
auséncia de formagdo continuada pelas Instancias Formadoras!®, sendo que a oferta dessas
formacdes é assegurada pelo Art. 11 das Diretrizes Nacionais, para a oferta de educacéo nas
prisoes: “educadores, gestores e técnicos que atuam nos estabelecimentos penais deverao ter
acesso a programas de formacgdo inicial e continuada que levem em consideragdo as
especificidades da politica de execugdo penal” (BRASIL, 2010).

Apesar de ser defendida e assegurada ao docente, a formacdo continuada ndo tem
cumprido com sua funcao inicial, que é a de incentivar praticas pedagdgicas estruturadas a partir
da relacdo teoria/prética, promovendo mudangas significativas nos curriculos, ampliacéo de
vagas e outros.

[...] muitas das iniciativas publicas de formagéo continuada no setor educacional
adquiriram, entdo, a feicdo de programas compensatdrios e ndo propriamente de
atualizacdo e aprofundamento em avangos do conhecimento, sendo realizados com a
finalidade de suprir aspectos da ma-formacdo anterior, alterando o propdsito inicial
dessa educacdo — posto nas discussdes internacionais — , que seria 0 aprimoramento

dos profissionais nos avangos, renovacdes e inovagGes de suas areas [...] (GATTI,
2008, p. 58).

Tal concepcao também é defendida por Evangelista e Shiroma (2004, p.535) as quais
ponderam que:

[...] a politica de profissionalizag@o de professores e gestores, nos moldes em que vem

sendo implantada, tem por objetivo ndo o aumento da qualificacdo do quadro do

magistério, mas, sim, a sua desintelectualizacdo para, desse modo, torna-los
pragmaticos, diminuindo-lhes a capacidade de intervengdo consciente [...].

Um fator a ser observado por parte dos legisladores e idealizadores de politicas publicas
no com concernente a programas e formacao continuada de docentes para atuagdo em contexto
prisional devem considerar como eixo fundante as particularidades desse espaco. Para Onofre
(2015), a escola do presidio esta inserida em um espaco torturador, ela potencializa processos
educativos para além da educagdo escolar, evidenciando-se a figura do docente como o
coadjuvante, a pessoa mais importante na construcdo de espacos onde o aprisionado pode (re)
significar o mundo como algo dindmico e inacabado. E assim, os docentes ao ingressarem no
cotidiano do sistema prisional devem perpassar:

[...] por um processo de formacdo, no qual a educacdo nas prisdes seja tematizada

segundo os marcos da politica penitenciéria nacional; que a formacdo continuada
ocorra de maneira integrada e coordenada, envolvendo diferentes &areas, como

10 Entendemos como Instancias formadoras aquelas responsaveis pela formagéo continuada diretamente de um
determinado grupo. No caso dos alfabetizadores, sujeitos dessa pesquisa, podemos nomear a Escola Madeira
Mamoré. SEDUC e SEJUS, conforme o que preconiza a Resolugdo CNE/CEB 2/2010.



120

trabalho, satde, educacéo, esportes, etc., de modo a contribuir com o aprimoramento
das diferentes funcBes de cada segmento; que a formacdo dos servidores
penitenciarios contemple na sua proposta pedagdgica a dimensdo educativa do
trabalho desses profissionais na relagdo com o preso; que 0S cursos superiores de
graduacdo em Pedagogia e as demais licenciaturas incluam em seus curriculos a
formacdo para a EJA e, nela, a educacdo prisional, e por fim, que os educandos e
educadores recebam apoio de profissionais técnicos (psicologos, terapeutas,
fonoaudidlogos etc.) para o constante aprimoramento da relacdo de ensino-
aprendizagem (JOSE, 2016, p. 12).

Em relacdo as dificuldades apresentadas pelas entrevistadas para atuarem no contexto
prisional estas revelaram que necessitam compreender as nuances da rotina carceraria a qual
“engessa” o trabalho docente, o que causa impactos negativos sobre a qualidade do ensino
ofertado; outra dificuldade apresentada seria compreender como se d& o processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos, quais conteddos devem ser trabalhados e quais estratégias
devem ser adotadas para que os alunos desenvolvam a aprendizagem significativa. Baseado
nisto, tanto a SEJUS e SEDUC, juntamente com a Escola podem conceber programas de
formagédo contemplando a abordagem de solugdes para as dificuldades apresentadas pelas
docentes.

Vale lembrar que as formacdes continuadas devem partir das necessidades e dilemas
dos professores, que séo os sujeitos que lidam diretamente com as intercorréncias que surgem
no decorrer dos processos de ensino e aprendizagem nesse espago. A formacdo continuada
implica no processo de reflexdo do professor quanto aos aspectos éticos, politicos e
metodoldgicos. Assim, enfatizamos a preméncia de formacdo continuada permanente que
impulsione os processos reflexivos docentes, pois para Freire (1996, p. 165):

Na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se

pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso teérico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.

Desse modo, é necessario oportunizar aos docentes que atuam nos sistemas prisionais a
reflexdo critica dos pressupostos que embasam suas praticas alfabetizadoras, de modo que

possam se desenvolver profissionalmente e buscar novas formas de ensinar e aprender:

[...] o professor que atua nas escolas entre as grades deve ser comprometido com sua
tarefa de educar, posicionando-se politicamente frente as questfes sociais que
envolvem seus alunos, acreditando que as aulas sdo ferramentas de transformacéo, de
conscientizacdo e de protagonismo. Esse professor deve estar preparado para lidar
com o contexto prisional, consciente de seu papel para que a préatica educativa seja
consolidada nesse espago, uma vez que, em muitos casos, parte dos funcionarios dos
estabelecimentos prisionais ndo se manifesta favoravelmente & escola para
aprisionados, como se essa pratica fosse um beneficio e ndo um direito subjetivo. Fica
evidente que as particularidades do espaco prisional evidenciam as complexidades do
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ato pedagogico. Portanto, torna-se fundamental a formacao inicial e continuada dos
professores no sentido de refletir sobre a pratica docente na EJA em diferentes
contextos e a compreensdo do espaco em que a escola esta inserida, visando
estabelecer uma estratégia educativa capaz de abranger a instituicdo e seus sujeitos,
na perspectiva de quem aprende (no caso, jovem ou adulto aprisionado) e nas
caracteristicas em que o ensino acontece (prisdo) (ONOFRE; MENOTT, 2016, p.
158).

As constatagdes oferecem indicadores de como vem acontecendo a formacao inicial dos
Pedagogos, sendo visivel a existéncia de lacunas que necessitam ser ajustadas, as quais somente
serdo preenchidas através da formacdo continuada docente. Pontuamos a auséncia das
discussbes mais aprofundadas, no ambito da academia, sobre a alfabetizacdo de jovens e adultos
no contexto da diversidade. Gatti e Barreto (2009) confirmam essa premissa ao declararem que
raros sdo os cursos de Pedagogia que apresentam propostas curriculares onde séo contempladas
disciplinas voltadas para a reflex&o e o aprofundamento sobre a EJA.

Assim, enfatizamos a preméncia de formacéo continuada permanente que impulsione
0s processos reflexivos docentes, tendo em vista que:
O professor que atua na escola do sistema prisional necessita de formagao especifica
em EJA, além de formacdo continuada que contribua na superagdo dos dilemas
vivenciados na prisdo, para realizar sua tarefa docente em prol de uma educacdo

emancipadora, que se prop8e a procurar a emersao2 das consciéncias, objetivando a
insercdo critica do sujeito na realidade (ONOFRE; MENOTT, 2016, p. 157).

Desse modo, € necessario oportunizar aos docentes que atuam nos sistemas prisionais
a reflexdo critica dos pressupostos que embasam suas praticas alfabetizadoras, de modo que

possam se desenvolver profissionalmente e buscar novas formas de ensinar e aprender.

6.1.2 Categoria 2: O processo de construcdo de conhecimentos para atuacéo no Sistema

Educacional Prisional

Esta categoria de andlise do mesmo modo que a anterior foi construida através do
seguinte questionamento: Quais 0s cursos vocé participou que contribuiram para sua
pratica pedagogica em contexto prisional? Os trechos das falas das entrevistadas
apresentados na tabela 8 demonstram suas percepcdes acerca dos espacos de formacao
continuada no sistema prisional e como as experiéncias vivenciadas neste contexto
contribuiram para construcdo de seus conhecimentos e aperfeicoamento de suas préaticas

pedagdgicas.
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Tabela 8: O Processo de construcdo de conhecimentos para atuacéo no Sistema Educacional

Prisional

Sujeito da Pesquisa Resposta

Alfa A “Estou no sistema prisional desde 2012, meu aprendizado devo a pratica de
trabalho do dia a dia, pois cada dia é um aprendizado diferente. Todos os dias
aprendemos um pouco com cada situagdo que aparece”.

AlfaB “Eu aprendi a trabalhar no sistema prisional com a prdtica do dia a dia. Na
época que comecei a trabalhar 14, ou seja, o 1° dia foi apavorante! N&o tinha
a menor ideia do que fazer Depois fui me adaptando. E hoje, amo trabalhar
no sistema prisional!

AlfaD “Sobre os cursos que contribuiram para minha pratica pedagogica no sistema
prisional, participei apenas das reunides de estudos realizado pela vice-
diretora nas sextas-feiras. Considero importante para minha prética. Devido
meu ingresso na Escola Madeira Mamoré ter sido em fevereiro de 2017, ndo
participei de nenhum curso oferecido pela Secretaria de Educagdo Prisional.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Inicialmente importante registrar que apenas as respostas de 03 (trés) entrevistadas
externaram contetdos relevantes a serem analisados, sendo elas: Alfa A, Alfa B e Alfa D. Em
relagdo ao processo de construgcdo de conhecimentos para atuacdo no Sistema Educacional
Prisional, Alfa A e Alfa B revelaram que a construcéo de seus conhecimentos se da através da
pratica diaria e, somente a entrevistada Alfa B mencionou que a unidade educacional promove
encontros de estudos nos dias de sexta feira, sendo estes proporcionados pela Vice-Diretora. A
mesma afirma que estes ‘“espacos” tém contribuido de forma significativa para o
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica.

E inegavel que a pratica em “chio de sala de aula” é um fator de suma importancia para
que o docente se conscientize de que nao pode chegar a este “apenas pelo esforco intelectual,
mas também pela praxis: pela auténtica unido da acdo e da reflexdo” (FREIRE, 1980, p.92).
Deste modo, é fundamental que o professor saiba agregar a sua proposta educacional 0s
conhecimentos tedricos adquiridos em seu percurso de formacdo. Corroborando com este
parecer, Pereira et al. (2016, p. 37) sustentam que:

Em qualquer que seja o nivel, a educacdo ndo se limita a instrumentalizagcdo. Em
qualquer que seja o nivel, ao professor ndo é facultado que se exima de sua
responsabilidade, sob qualquer escusa. Por conseguinte, ndo haveria de ser a formacgédo
do professor estritamente pratica, como costumeiramente se reproduz nos bastidores

das licenciaturas, baseada na realidade da escola. Embasando por esta critica, infere-
se que a pratica docente precisa estar teoricamente fundamentada, sob pena de restar
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empobrecida, centrada na vivéncia da sala de aula, sem muito dela avancar. Porém,
tampouco deve estar tdo distante dessa realidade a ponto de inviabilizar o escopo da
praxis pedagdgica, apontando para o desafio de teorizacdo das praticas docentes.

Acerca da relevancia da unido entre a préatica e a teoria, visando a efetividade do
processo de ensino e aprendizagem tendo como produto final a oferta de uma educacgdo de
qualidade que propicie a construcdo de conhecimentos significativos por parte dos educandos,
em uma observacdo plena de perspicéacia, Gatti (1997, p. 57) reafirma a relevancia de se
compreender as relagdes entre a teoria e a pratica de maneira, 0 que pode contribuir para que o
docente tenha uma percepgéo:

[...] globalizada da funcdo social de cada ato de ensino, sempre confrontada e
reconstruida pela prépria prética e pelo trato com os problemas concretos dos

contextos sociais em que se desenvolvem, poderia ser a chave de toque que acionaria
uma nova postura metodolégica.

A reflexdo da autora clarifica a importancia da juncdo de teoria e préatica, porém
pesquisas apontam que tal perspectiva somente € possivel se ao profissional da educacéo seja
ofertada uma formacéo, seja ela inicial ou continuada, que lhe permita compreender seu papel
como docente; a importancia de um relacionamento dialégico e reflexivo com seus alunos; a
relevancia da organizacdo didatica de suas aulas e avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem; a analise avaliativa de seu trabalho docente e ainda, os obstaculos com os quais
deparou em sua trajetdria enquanto educador para a adocao de estratégias pedagdgicas com o
objetivo de proporcionar a aprendizagem significativa de seus discentes. No que lhe concerne,
Novoa (1995, p. 27) afirma que:

A formacéo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que

assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonistas na implementacéo de politicas educativas.

Contudo, precisamos salientar a importancia de que o docente por inciativa propria
busque se qualificar para que possa desenvolver novas estratégias de ensino que contemplem
as demandas dos diversos contextos em que este profissional possa exercer suas atividades,
ideia compartilhada por Delors (2003, p. 166) a0 mencionar que:

Os professores sdo também afetados por esta necessidade de atualizacdo de
conhecimentos e competéncias. A sua vida profissional deve organizar-se de modo
que tenham oportunidade, ou antes, se sintam obrigados a aperfeicoar sua arte, e

beneficiar-se de experiéncias vividas em diversos niveis da vida econdmica, social e
cultural.
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Em virtude do que foi enfatizado pelo autor (DELORS, 2003) podemos considerar que
apesar de ser atribuicdo do Estado a oferta de formagdo continuada, compete igualmente ao
docente buscar por qualificacdes, pois, 0 mundo encontra-se em plena mutacao e este deve
acompanhar estes movimentos para que possa refletir criticamente sobre sua pratica e assim,
promover a mudanca de seus paradigmas educacionais. Corroborando com nosso prisma,
Rodrigues et al. (2017, p. 31) vdo além ao defenderem que:

[...] é necessario que os docentes saiam do dito comodismo de uma prética constante
e imutavel, e (re) planejem suas agdes dentro da sala de aula para que alcance melhor
os educandos. [...] fica destacada a importancia de os professores permanecerem em
formacdo continua para que aperfeicoem suas praticas pedagdgicas, e que ndo as

tornem tdo monotonas e cansativas para ambas as partes envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem.

A anélise do contetdo das falas das entrevistadas, reafirmou a necessidade de celeridade
para que se formulem programas de formag&o continuada de docentes para atuagdo no contexto
prisional, de modo que se efetivem os direitos dos educadores, conforme previsto na pelo artigo
67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), assim como outros
ordenamentos, onde a formacao continuada € uma das formas de valorizacdo do profissional da
educacéo, onde o gestor pode e deve colaborar com o (a) professor (a) levando-o a refletir sobre
sua posicdo, bem como dar suporte pedagogico e administrativo para o seu aperfeicoamento:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico: | - ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e ftitulos; Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim; Il - piso salarial profissional; IV
- progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do

desempenho; V - periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na
carga de trabalho; VI - condi¢Bes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 21).

Ao voltarmos nosso olhar para o contexto desta pesquisa, ou seja, a formagéo continuada
de docentes para atuacdo no sistema prisional, considerando o preconizado pelo inciso V, onde
se defende a formacdo continuada em horario de trabalho, estabelecendo periodos reservados
para estudos, sendo estes incluidos na carga horaria do docente, nota-se que ndo sao observadas
as especificidades da educacdo prisional e menos ainda do corpo docente. Conforme as
investigacOes, vislumbrou-se que raros séo os momentos de formagdo e, quando estes
acontecem, ndo atingem sequer metade dos profissionais do quadro de docentes inseridos na
educacéo prisional, visto que grande parte deste publico possui outros vinculos profissionais, 0
que os impede de participarem destes eventos.

Julgamos prudente discorrermos sobre tais aspectos, tendo em vista que atualmente no
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Brasil, a profissdo docente tem sofrido efeitos drasticos tendo como expressdo inexoravel, a
precarizacdo mediante a contratagcdo temporaria integral e parcial de professores, além da perda
de controle sobre seu trabalho, provocadas por reformas educacionais e modelos de gestdo
experimentados nos ultimos anos, constituindo a passagem negativa da profissionalizacédo
historicamente almejada pelos profissionais da educagéo a proletarizacéo - perda da autonomia
sobre o processo de trabalho - e a subproletarizacdo como momento final da precarizacéo e
fragmentacéo do trabalho docente (OLIVEIRA, 2004).

Temos plena consciéncia de que o docente em sua formacao superior é preparado para
ensinar, transmitir conhecimentos através da troca de experiéncias do conhecimento de mundo
que o aluno tem com o conteido. No entanto, contrariando essa perspectiva, ao se inserir no
contexto de sala de aula, este profissional se depara com uma realidade totalmente inversa ao
que lhe foi propagado na academia, tendo em vista que a profissdo docente é uma das atividades
laborais mais complexas que se tem conhecimento até a atualidade.

E assim sendo, este profissional se depara com diversos fatores que cooperam para a
desvalorizacdo docente onde citamos o0s principais: formacéo continuada; condicdes de trabalho
e remuneracdo. Em se tratando das condic¢des de trabalho, o exercicio do magistério exige uma
carga horéria extensa, além das atividades em sala de aula, esse profissional tem que dar conta
das demandas extraclasse, correcdo de atividades, planejamento de aulas, reunides com o0s
segmentos da escola.

Em relacdo a remuneracao, ao compararmos 0s vencimentos de um docente com outro
profissional de nivel superior, nota-se a diferenca, pois os valores sdo consideravelmente
menores. Gatti e Barretto (2009, p. 247) corroboram com essa afirmacéo, ao afirmarem que "os
salarios recebidos pelos professores ndo séo tdo compensadores, especialmente em relacao as
tarefas que Ihe sdo atribuidas".

Dado o exposto, pode-se afirmar que atuar no ramo da docéncia tem se mostrado uma
oportunidade ndo atrativa de carreira, causando impactos na reducdo dos nimeros de pessoas
que pretendam trilhar os caminhos do magistério, ou seja, 0 nimero de inscritos para cursos de
Pedagogia ao longo dos anos vem decaindo consideravelmente. Acerca disso, Vicentini e Lugli
(2009, p. 156) asseguram que:

Com esse quadro da situacao atual do professorado no Brasil se produz uma imagem
dos seus membros que pode ser sintetizada da seguinte forma: um profissional mal

preparado e com uma remuneracdo insuficiente que goza de pouco prestigio na
sociedade e cuja legitimidade esta sob constante ameaga.

Em relacdo a formacdo docente, pode-se afirmar que esta se encontra permeada pela
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Teoria do Capital Humano, considerando que esta transfere implicagdes relevantes em relacao
as praticas educativas que solidificam a ideologia dominante para o desenvolvimento
econémico e intervém na politica de formacdo dos docentes por intermedio de inimeros
mecanismos dentro do novo cenario educacional, sistematizado pelas mudancgas sociais,
tecnoldgicas e econdmicas (RAMA, 2010).

Incontestavelmente, esta realidade nos remete a um cenario educacional no qual se deve
desenvolver o trabalho docente dando vistas a formacéo integral do individuo para novas
relacbes com o saber, para o convivio com a diversidade — desenvolvendo competéncias e
habilidades para o trabalho, para o respeito as diferencas e para as diversas realidades das
instituicOes escolares. (RAMA, 2010).

Neste contexto, o profissional docente foi incitado a se qualificar para atender as
demandas do mercado de trabalho. Percebe-se, assim, que as demandas para a formacéo docente
supracitada requerem qualificacdo profissional e estdo no ambito das politicas de formacéao; no
entanto, intercruzam-se com as concepcoes da Teoria do Capital Humano, pois, embora sejam
atribuidas enquanto responsabilidades do Estado de promover meios para sua efetivacdo
enfatizam a capacidade e investimento individual de cada profissional como o fator
determinante para tornar o individuo promissor ou ndo, em termos de rendimentos, por
concentrar suas perspectivas nas habilidades humanas inatas (RAMA, 2010).

Considerando os aspectos mencionados, a educa¢do mais uma vez € sujeitada a
centralidade das politicas publicas, pois se configura como solugéo para resolucéo de problemas
de ordem social e econdmica. Preconiza a adaptacdo de sujeitos prontos para atuarem em
tempos modernos em que s@o exigidos novos valores, novas habilidades e competéncias.
Destarte, nesta perspectiva compete ao docente se qualificar para educar essa nova sociedade,
como bem define as diretrizes para formacdo inicial e continuada para profissionais do
magistério.

Outra questdo relevante se deve ao relato de Alfa D, a qual revela a existéncia de estudos
onde os docentes trocam experiéncias através de intervengdes pedagdgicas na escola,
possibilitando conforme a mesma, momentos de aprendizado os quais tem impactado de forma
positiva sua pratica pedagdgica. Vale esclarecer que mesmo ndo sendo um programa de
formag&o continuada estes momentos promovem a troca de saberes 0s quais:

[...] sdo transformados e passam a integrar a identidade do professor, constituindo-
se em elemento fundamental nas préaticas e decisfes pedagogicas, sendo, assim,
caracterizados como um saber original. Essa pluralidade de saberes que envolve

os saberes da experiéncia é tida como central na competéncia profissional e ¢é
oriundo do cotidiano e do meio vivenciado pelo professor (NUNES, 2001, p.31).
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Levando em consideragdo as falas das entrevistas subtende-se que é de suma
importancia garantir capacitacfes para a equipe pedagdgica: supervisores, orientadores, gestora
pedagdgica, a fim de que as mesmas possam contribuir efetivamente para o processo de
formacdo permanente das alfabetizadoras, através de ac¢Ges tais como: planejamento individual
e coletivo, estudos especificos, e outras dindmicas formativas. Conforme sugere Falsarella
(2013, p. 7) as acdes para o planejamento das formacdes continuadas devem seguir as seguintes
etapas:

Pesquisar e selecionar subsidios teéricos e praticos para 0 encaminhamento das
discussGes; estabelecer o cronograma dos encontros e reunibes; preparar e
desenvolver pautas e selecionar os materiais a serem utilizados; propor a divisdo de
tarefas e responsabilidades entre os subgrupos e individualmente; manter o grupo
focalizado nos objetivos levantados coletivamente, evitando dispersdo; valorizar as
praticas que tém surtido bons resultados e a troca de experiéncias; propor a reflexao
sobre questbes de ensino e aprendizagem e dificuldades emergentes na pratica

pedagogica cotidiana; registrar os estudos, discussdes e conclusbes do grupo; prever
formas de acompanhamento e avaliacio dos trabalhos.

Atendendo a estes pressupostos, seré possivel visualizar um espaco para socializagdo de
saberes, onde predomina o dialogo, as propostas de intervencdes, reflexdes criticas e relevante
criatividade. Portanto existe a possibilidade de desenvolver junto a equipe uma consciéncia
profissional comprometida com préticas reflexivas criticas e dialdgicas alicercadas por um
trabalho coletivo, em torno da construcdo de um projeto politico pedagdgico para a concepgao
de uma escola inclusiva e de qualidade para as classes populares, e no caso especifico deste

estudo para os sujeitos privados de liberdade.
6.2 QUESTAO 2: COMO VOCE APRENDE?

O segundo questionamento teve como foco as estratégias desenvolvidas pelos
professores aquisicdo de novos conhecimentos a partir da formagdo continuada. Com tal
finalidade realizou-se o seguinte questionamento: Como vocé aprende? A partir dessa
indagacdo surgiu a categoria: Estratégias para aquisi¢cdo de novos conhecimentos sendo esta
apresentada na tabela 9.

6.2.1 Categoria 3: Estratégias para aquisicdo de novos conhecimentos

A tabela 9 apresenta as estratégias empregadas pelas entrevistadas para desenvolverem
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suas aprendizagens.

Tabela 9: Categoria 3: Estratégias para aquisicdo de novos conhecimentos sendo esta

apresentada na tabela

Sujeito da Pesquisa Resposta
Alfa A “Eu aprendo lendo e ouvindo”.
AlfaB “Eu aprendo debatendo e ouvindo”.
Alfa C “Eu aprendo lendo e debatendo.”
Alfa D “Eu aprendo lendo, debatendo e ouvindo ..
Alfa E “Eu aprendo debatendo”.
Alfa F “Eu aprendo debatendo e ouvindo”.
Alfa G “Eu aprendo lendo.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme apresentado na tabela 9 a aprendizagem das entrevistadas ocorre basicamente
através da leitura; debates e escuta. Acerca da aquisicdo de novos conhecimentos pela leitura,
Freire (2008, p. 47) registra que:

Se ¢ praticando que se aprende a nadar, Se é praticando que se aprende a trabalhar, E

praticando também que se aprende a ler e a escrever. Vamos praticar para entender E
aprender para praticar melhor.

Dando continuidade acerca da relevancia da aquisicdo de conhecimentos dos docentes

através da leitura, buscamos aporte em Silva (2009, p. 4) o qual registra que:

O professor Ié e faz ler os seus alunos. O professor I& e prové contetidos. O professor
I€ e prevé caminhos. O professor 1€ e se v& melhor nas suas caminhadas. O professor
I& e se reconstrdi nas experiéncias. O professor I€ e se revitaliza incessantemente.

Os autores referenciados nos expdem a relevancia da leitura nos processos de
qualificacdo docente. Dando continuidade, ao citarem a aquisi¢do de novos conhecimentos
através do “debate” e “escuta” podemos concluir que tais perspectivas ocorrerem pela troca de

experiéncias, sendo que acerca disso Tardif (2008, p. 53) declara que:

Os professores partilham seus saberes uns com os outros através do material didatico,
dos ‘macetes’, dos modos de fazer, dos modos de organizar a sala de aula, etc. Além
disso, eles também trocam informagGes sobre os alunos. Em suma, eles dividem uns
com 0s outros um saber pratico sobre sua atuacdo. A colaboracéo entre professores de
um mesmo nivel de ensino que constroem um material ou elaboram provas juntos e
as experiéncias de team-teaching também fazem parte da pratica partilhada dos
saberes entre os professores.
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Libaneo (2004, p. 34-35) em concordancia com o Tardif (2008) frisa a importancia da
troca de experiéncias ao assinalar que:
Pela participacgdo e gestdo do trabalho escolar, os professores podem aprender vérias
coisas: tomar decisdes coletivamente, formular o projeto pedagdgico, dividir com os
colegas as preocupacBes, desenvolver o espirito de solidariedade, assumir
coletivamente a responsabilidade pela escola, investir no seu desenvolvimento
profissional. Mas, principalmente aprendem sua profissio. E claro que os professores
desenvolvem sua profissionalidade primeiro no curso de formacédo inicial, na sua
histdria pessoal como aluno, nos estagios, etc. Mas é imprescindivel ter-se clareza
hoje de que os professores aprendem muito compartilhando sua profissdo, seus
problemas, no contexto de trabalho. E no exercicio do trabalho que, de fato, o
professor produz sua profissionalidade. Esta é hoje a ideia-chave do conceito de
formacdo continuada. Colocar a escola como local de aprendizagem da profissao de
professor significa entender que é na escola que o professor desenvolve saberes e as

competéncias do ensinar, mediante um processo a0 mesmo tempo individual e
coletivo.

As estratégias de aprendizagem apresentadas pelas docentes para a aquisi¢do de novos
conhecimentos sao validas e de suma importancia. No entanto reforcamos a necessidade de que
Ihes sejam ofertadas ou, até mesmo que estas busquem capacitacdes através de formacdes
continuadas que lhes permitam atender com eficiéncia seus discentes de acordo com suas
particularidades.

Vale ressaltar que essa reflexdo coloca em jogo a propria concepcao de educacdo onde
um detém mais conhecimento que outro, e, portanto, ensina sozinho. Corroborando com o
pensamento freiriano, serd que alguém esta totalmente pronto para ensinar e alguém esta
“totalmente” pronto para receber esse conhecimento, como uma transferéncia bancéria?

Aqui, abrimos um paréntese para analisar a pratica dos formadores, que ndo se
constituem em objeto desta pesquisa, mas que, no entanto, esta sob a responsabilidade deles o
Processo de Formagdo Continuada Docente. Pensar a formagéo docente sob a perspectiva de
Freire (2013, p. 108) também implica em fatores indissociaveis, elementos internos a concep¢ao
de praxis. O autor afirma que “[...] a a¢do pela acdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a
praxis verdadeira e impossibilita o dialogo.” Essas dicotomias reforcam formas inauténticas de
pensar o real, pois agdo e reflexdo no contexto da préaxis conferem o carater dialogico da
educacéo.

Como o educador serd capaz de ser um agente de mediatizacdo para a reflexdo critica,
que supera a visdo ingénua e descomprometida dos saberes e fazeres, sem ser confrontado? Ele
precisa ser provocado criticamente sobre sua pratica, quer seja pelos alunos, gestores

pedagogicos, formadores, ou pelos proprios colegas de trabalho. Por isso, a formagéo acontece
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de forma individual, contudo se mostra igualmente como um processo de construgéo coletiva.

Gadotti (2003) defende que ao nos apropriarmos das ideias de Paulo Freire, torna-se

necessario transforma-las e reinventar-se com ele. Trata-se de um processo dialético, onde o

passado ndo é excluido das novas ideias pedagogicas, mas ndo € simplesmente repetido. Para
esse autor:

[...] a formagéo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo, pesquisa,

acdo, descoberta, organizagdo, fundamentacéo, revisdo e construcdo tetrica e ndo

como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizagdo em novas receitas

pedagogicas ou aprendizagem das Ultimas inovacgdes tecnolégicas (GADOTTI, 2003,
p. 31).

A perspectiva da formacdo continuada aparece, assim, COmMo um pProcesso que, ao
mesmo tempo em que Vvisa potencializar praticas individuais, busca também, e como condicao,
organizar coletivamente novas formas de direcionar a pratica educativa global da instituicéo,
juntamente com o0s outros profissionais.

Nesta analise, percebemos algumas contradicGes e desarticulacGes quanto a concepcao
de formagéo, tanto para os agentes formadores quanto para as alfabetizadoras, que ainda
demonstram uma compreensao ingénua quanto as estratégias formativas. Entendemos que um
processo de formacdo docente ndo pode ser pontual, ndo acontece sem problematizacdo da
pratica, € preciso intervencdes, continuas discussdes coletivas.

Considerando a analise documental sobre a oferta educacional nos presidios,
constatamos em todos os referenciais legais e pedagogicos no &mbito nacional, chamam atencao
das Pastas Estaduais para efetivacdo de formacg6es continuadas dos docentes que vao atuar em
contexto prisional. Sendo assim, cabe refutar, por que as formac6es ndo sao efetivadas de forma
sistematica, visto que durante o0 ano de 2017, ndo registramos nenhuma acdo formativa advinda
das instituicbes formadoras. Cabe refletir, e torna-se explicito para a escola: como inicia um
processo de solicitacdo para formacéo continuada em contexto prisional? Deve partir de quem?
Uma que, agentes e interessados demonstram ndo efetivar o que preconiza as diretrizes legais

e pedagdgicas, quando dizem que a formacao continuada deve ser permanente.

6.3 QUESTAO 3: QUAIS AS DIFICULDADES PARA ATUAR COMO
ALFABETIZADORA EM UM SISTEMA PRISIONAL?

A terceira indagacéo abarcou os aspectos relativos as dificuldades das professoras para

organizarem a sala de aula para oportunizar um ambiente alfabetizador, tendo em vista, que esta
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localizada em um sistema prisional. Diante disso, foi feita a seguinte pergunta: Quais as

dificuldades para atuar como alfabetizadora em um sistema prisional? Deste

questionamento surgiram trés categorias as quais serdo apresentadas nas subsecdes a seguir.

6.3.1 Categoria 4: Dificuldades para organizacdo de um Ambiente Alfabetizador

Tabela 10: Dificuldades para organizacdo de um Ambiente Alfabetizador

Sujeito da Pesquisa

Resposta

Alfa A

“Um ambiente para ser alfabetizador tem que ter cartazes para ser
visualizado, ajuda no aprendizado. (...) Tenho muitas dificuldades em
relacdo a sala de aula, ndo d& para organizar pedagogicamente ndo tem
armario, ndo tem mesa adequada e outros.

AlfaB

AlfaC

“O ambiente para ser alfabetizador tem que ser decorado com niumeros,
alfabetos e outros cartazes. As dificuldades para ter um ambiente
alfabetizador sdo as visitas, e outras pessoas que utilizam a mesma sala.”

“E o ambiente alfabetizador € aquele cheio de cartazes, tem que ter o
alfabeto, nimeros, enfim, cheio de frases, para ajudar o desenvolvimento da
leitura, jogos para despertar a curiosidade dos alunos.(...) Sobre 0 ambiente
escolar, eu ndo consigo deixar a sala arrumada. Sempre fui muito
caprichosa, gosto de decorar, mas devido a visita nas sextas feira, destroem
tudo que esta na parede”.

Alfa E

“Minha maior dificuldade no contexto prisional é a falta de materiais.”

AlfaF

“Entendo por ambiente alfabetizador um lugar onde se prética a leitura e
escrita, onde se pode fazer perguntas a respeito do que esta sendo
trabalhado e aplicado e tudo mais que o aluno quer aprender. O tamanho
da minha sala é ideal, tem bastante espaco, nas paredes ha alguns trabalhos
de artes, colado na parede. Nao hé cartazes, pois ficam por pouco tempo, as
paredes estdo muito pichadas de pequenas frases, siglas das faccoes, feitas
pelos proprios alunos, também frases tiradas da biblia. A dificuldade de
organizar a sala de aula e que a mesma é usada para outros fins, tipo visita
da familia.”

Alfa G

“Entendo por ambiente alfabetizador uma sala de aula com cartazes, letras e livros
diddticos, exposicdo de textos, murais.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As alfabetizadoras definem o ambiente alfabetizador como um espago de aprendizagem

onde os recursos de letras, nimeros, palavras e textos, sejam imprescindiveis para a agdo de

alfabetizar letrando, na perspectiva da leitura de mundo. Nesse sentido, consideram como fator

complicador de sua rotina pedagogica o fato de “ndo poderem” fixar cartazes e utilizar demais

recursos visuais, pelo fato de ndo terem um espaco reservado somente para a escola e terem que

cumprir as restrigdes carcerarias que impedem de adentrar e circular alguns tipos de recursos
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didaticos.

Oliveira (1999) aponta que nos programas de EJA existe uma falta de sintonia entre a
escola e os alunos que dela se servem. Acerca da organizacdo de um ambiente alfabetizador,
entendemos, portanto, que ha uma contradicdo fundamental entre a materialidade do ambiente
onde ocorrem as aulas e os apenados que se encontram em processo de escolarizagdo. Pelas
suas condicOes de necessaria mudanca de conduta, esses individuos ndo devem ser vistos como
pessoas que merecem menos usufruto das possibilidades educacionais do que o restante da
sociedade.

Entdo, como uma manifestacdo particular desse sintoma da EJA, a dificuldade de se
organizar um espaco proficuo a alfabetizacéo se relaciona com a forma deslocada da cultura
elaborada no processo educacional. Com um ambiente a gosto dos professores, e proprio para
0 ensino, novas possibilidades de aquisicao da lingua escrita podem emergir.

Mollica (2014) apresenta diversas propostas de atividades de alfabetizacdo, que
demandam vérios dominios culturais, voltadas para questfes de ortografia, concordancia,
regéncia, utilizacdo do sistema pronominal e pontuacdo, tendo como base 0s principais niveis
da estrutura da lingua: o fonético-fonoldgico, o gramatical e o discursivo. Para atingir uma
diversidade de atividades que englobem a cultura letrada, por pressuposto, necessita-se de
diversos objetos e bens culturais, e um ambiente fechado para esse aspecto torna-se
educacionalmente improdutivo.

O relato aponta questdes das quais surgem os dilemas enfrentados pelos professores,
bem como enfatiza a importancia da formacéo continuada para esse grupo que, muitas vezes,
sdo esquecidos pelos responsaveis e corresponsaveis das politicas publicas relacionadas aos
programas de formacéo continuadas.

6.3.2 Categoria 5: Dificuldades pedagdgicas

Tabela 11: Dificuldades Pedagdgicas

Sujeito da Pesquisa Resposta
Alfa A “Quando entrei no sistema era dificil de trabalhar porque ndo tinha materiais
pedagogicos”
Alfa B “Minha maior dificuldade no contexto prisional é a falta de materiais para
trabalhar”.
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AlfaD “As dificuldades e desvantagens nesse contexto sdo varias. Mas as
relacionadas as dificuldades de ensinar, porque eles tém muitas dificuldades
de aprendizagens. Demoram para aprender! E dificuldade de conciliar a
quantidade de contetdos que tem para trabalhar com o tempo disponivel junto
aos alunos, porque era pouco. No final é gratificante!”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As duas primeiras falas citadas demonstram com clareza nossa discussdo da categoria
anterior. Mediante as falas vimos que as professoras possuem diversas dificuldades
pedagogicas. Quando a professora Alfa A relatou sobre a dificuldade de cumprir conteudos,
planejamentos, sendo o tempo insuficiente junto aos alunos, é possivel inferir que aqui existe
uma vantagem para o professor, embora ndo seja positiva, mas existe. No sistema prisional a
rotina carceraria impossibilita o0 cumprimento do calendario letivo. Conforme descrito no PPP
da escola, o tempo junto ao aluno varia de duas a trés horas, devido a demora para retirada dos
alunos de cela, hora do banho e refei¢des, revistas nas celas, dentre outros acontecimentos que
podem acontecer durante o dia ou a noite que antecede o dia da aula.

Comparando com a escola regular, que tem a preocupacdo e a cobranga para com 0
cumprimento dos dias letivos, é o que se espera, e que, qualquer ocorréncia de cancelamento
de aula, obrigaré o professor a fazer reposicdes, seja no final de semana, feriados, ou realizando
0 6° tempo de aulas, dentre outras estratégias, para se cumprir o calendario no tempo previsto,
dentro do ano civil. J& no sistema prisional ndo existe essa pressdo, tem uma flexibilidade. O
exemplo é se houver qualquer situacdo de tentativa de fugas ou inicio de motins, qualquer
situacdo que fuja da rotina diaria carceraria, as aulas sdo canceladas para seguranca do
professor. E, portanto, ndo é possivel realizar reposi¢cGes. Nesse caso, o calendario letivo
geralmente ndo acompanha o calendario civil, podendo estender os dias ou meses. Sendo assim,
ndo existe nenhum prejuizo na carga horaria do professor, que recebe os dias trabalhados de
forma normal, com todos os seus direitos. A diretriz nacional para a oferta educacional na priséo
trata da questédo das dificuldades de tempo e espaco:

VIl — serd organizada de modo a atender as peculiaridades de tempo, espago e
formacédo da populagdo carceraria levando em consideracdo a flexibilidade prevista

no art. 23 da Lei n® 9.394/96 (LDB). (Resolu¢do CNE/CEB 2/2010. Diério Oficial da
Unido, Brasilia, 20 de maio de 2010, Se¢do 1, p. 20).

Os fundamentos conceituais e legais sobre a educacdo na prisdo discorrem sobre a
adequacdo das Propostas Pedagdgicas, a fim de garantir a qualidade da oferta da educacao nas
prisdes, considerando as especificidades desse contexto. Porém, o que se percebe, € um

aproveitamento desse aspecto para justificar a auséncia de um trabalho que organize um fazer
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pedagogico sem perdas qualitativas.

Nesse sentido,

de acordo com Seminario Nacional Pela Educacdo nas Prisdes:

Significados e Proposicdes (2006), sobre as proposicdes referentes aos aspectos pedagdgicos,

para que se garanta uma educacdo de qualidade para todos no sistema penitenciario, é

importante que:

31. Venha a ser criado um regimento escolar préprio para o atendimento nos
estabelecimentos de ensino do sistema prisional, no intuito de preservar a unidade
filosofica, politico-pedagdgico estrutural e funcional das préticas de educagdo nas
prisdes. 32. Seja elaborado, em cada estado, os seus projetos pedagdgicos proprios
para a educacdo nas prisdes, contemplando as diferentes dimensdes da educacédo
(escolarizacéo, cultura, esporte e formacéo profissional), considerando a realidade do
sistema prisional para a proposicao das metodologias. 33. Seja estimulada a producéo
de material didético especifico para a educagdo no sistema penitenciério, para
complementar os recursos de EJA disponibilizados pela gestdo local. 34. Seja
elaborado um curriculo préprio para a educacgao nas prisées que considere o tempo e
0 espaco dos sujeitos da EJA inseridos nesse contexto e que enfrente os desafios que
ele propde em termos da sua reintegracdo social. 35. Seja elaborada essa proposta
curricular a partir de um Grupo de Trabalho que ouga 0s sujeitos do processo
educativo nas prisdes (educadores, educandos, gestores do sistema prisional, agentes
penitenciarios e pesquisadores de EJA e do sistema prisional) (2006, p.7).

Em face desses aspectos, € importante explorar um pouco a fala da Alfa D, que de certo

modo separa a aprendizagem dos alunos das condig¢des concretas que comportam 0S processos

de ensino e aprendizagem. A esse respeito, Vovio e Kleiman (2013) ressaltam a relevancia da

perspectiva sdcio historica de letramento, apontando que ela ndo reproduz modelos tedricos que

compreendem sujeitos letrados como cognitivamente superiores. Trata-se da teoria do deficit,

que explica o fracasso do percurso escolar a partir do proprio aluno.

Partindo das ideias de Freire (2018), e da exposi¢do especifica que o autor faz acerca da

concepcao anti dialogica, podemos considerar que no contexto prisional se manifestam certas

caracteristicas sobre esse conceito. O debate para a formacdo docente continuada para

professores alfabetizadores em presidios, sendo esta alicercada pelo principio dial6gico de

Freire, recebe um direcionamento filosofico, politico e pedagdgico, desvelando as varias esferas

de atuacdo politica para o educador.

6.3.3 Categoria 6: Dificuldades de Ambientagio

Tabela 12: Dificuldades de Ambientacao

Sujeito da Pesquisa

Resposta
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Alfa A “Tive muitas dificuldades no inicio. Ndo sabia como conversar com os alunos,
tinha medo, mas procurava ndo demonstrar. O processo de chegada nesse
espaco é impactante. E um ambiente muito carregado”

AlfaB “Os primeiros dias foram apavorantes! Depois fui me adaptando”.

AlfaC “Minha maior dificuldade foi a apreensdo sobre o local, e conciliar conteudo
ao tempo que temos para trabalhar junto com os alunos. Para trabalhar nesse
espaco é preciso respeito, paciéncia, e demonstrar amizade com todos do
sistema prisional para o clima ficar menos tenso”.

AlfaD “Uma pequena dificuldade quanto ao ambiente prisional, creio que ndo seria
uma dificuldade e sim uma fase de adaptagdo”.

Alfa F “Minha dificuldade foi acostumar com o ambiente prisional. E preciso ter
paciéncia, politica da boa vizinhanga, respeito com alunos, agentes
penitenciarios, e professores antigos”.

Alfa G “Nao fiz nenhum curso que tenha contribuido com minha prética pedagégica
no sistema prisional. Ndo participei de nenhum curso oferecido pela
SEDUC”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como ja foi apresentado no corpo do trabalho, a situacdo é cadtica no sistema prisional
de Rondénia. As alfabetizadoras da Escola Estadual Madeira Mamore, em suas falas, também
evidenciaram o0s problemas estruturais relacionados a superlotacdo, a falta de agentes
penitenciarios, auséncia de comissao técnica de classificacdo!!, a insalubridade no espaco fisico
destinado aos presos e em algumas salas de aulas, a cultura de violéncia, dentre outros
problemas. Enfatizaram que sdo grandes dilemas a serem enfrentados no dia a dia de suas
rotinas de trabalho.

Dentre as 7 alfabetizadoras entrevistadas, somente 1 *2decidiu por opgéo, atuar nesse
contexto. As demais evidenciaram que ndo escolheram trabalhar em presidios e desconheciam
o0 fato de existir uma escola estadual que atendia o sistema prisional. Portanto, ndo foi uma
escolha trabalhar nesse contexto, e sim uma determinacédo, sem direito de escolhas.

Quando o docente chega a primeira vez no presidio que vai trabalhar, geralmente é
impactante, na grande maioria das vezes desconhece esse tipo de Instituicdo. Isso se deve ao
fato de que, a prisdo muito mais que a escola, a oficina ou o exército, que implicam sempre uma

certa especializacdo, ela ¢ “onidisciplinar” e a sua acao sobre o individuo deve ser ininterrupta.

L A Comissdo Técnica de Classificacdo possui a legitima funcdo de elaborar o programa individualizador e de
acompanhamento do preso. Isto depois de realizados os exames gerais e criminologicos no Centro de Observacao.
Na falta de Centro de Observacao, permite a lei (art. 98 da LEP) que os exames sejam realizados no proprio
presidio, pela Comissao Técnica de Classificagdo. Possuindo esses fatores, buscard conceituar o perfil do preso,
devendo ser assistido e trabalhado ao convivio social. “A C.T.C. elaborara pontos de assisténcia e analise, seja da
produtividade dos programas, seja do resultado dos presos aos mesmos” (C.T.C.) (MIRABETE, 2004, p.49).

12 \/er apéndice B
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Com poder quase total sobre os detidos, a priséo tem que ser a maquinaria mais potente para
impor uma nova forma ao sujeito pervertido e o seu modo de acéo é a coagdo atraves de uma
educacdo total (FOUCAULT, 2013, p. 199).

Ficou evidente que a adaptacdo no espaco € o primeiro dilema enfrentado pelos
professores, seja de forma subjetiva ou ndo, como a grande maioria desconhecia esse campo de
atuacdo, ou conheciam pelas noticias de jornais, imaginavam que iriam se deparar com um local
impossivel de fazer educacdo. E, quando adentraram, viram que € possivel, mas primeiro
recebem um choque de realidade, passam a se relacionar com todas as peculariedades negativas
do sistema carcerario.

As alfabetizadoras entrevistadas expressaram suas dificuldades em relacdo as
caracteristicas peculiares do espaco e dos sujeitos desse espaco, tais como: medo dos
reeducandos, nojo do local sujo devido a precariedade do espaco fisico, inseguranca sobre o
que e como ensinar, dificuldade de relacionamento com agentes penitenciarios em relacdo a
retirada dos alunos de cela para sala de aula.

Segundo Onofre, (2014) uma das pioneiras no campo da pesquisa nessa tematica,
revelou que os espacos de privacdo de liberdade, na perspectiva de alunos e professores, a
predomindncia do regime de repressdo no contexto prisional, enfatizando a grande
responsabilidade do educador em saber lidar com todos os conflitos advindos desta realidade,
que também é inerente ao sistema publico de ensino em geral:

Ha um regime de repressao, porque qualquer um que va contra as regras corre o risco
de, sob ameaca, acabar se omitindo em algumas situacées, inclusive o professor,
embora esteja ali para ensinar e ndo para repreender. A escolaridade nas prisoes, €,
portanto, um desafio a ser estudado, pois 0s problemas e dificuldades que 1a se
apresentam tém sua especificidade; no entanto em nada diferem dos problemas e das

dificuldades que o sistema publico de ensino, em geral, enfrenta no seu dia a dia
(ONOFRE, 2014, p. 94).

Para a referida pesquisadora, a oferta educacional no sistema carcerario é um processo
complexo, porque cada Estabelecimento Penal possui uma realidade diferente.

Para Onofre (2015), a escola do presidio estd inserida em um espaco torturador, ela
potencializa processos educativos para além da educagéo escolar, evidenciando-se a figura do
docente como 0 coadjuvante, a pessoa mais importante na construcdo de espacos onde 0
aprisionado pode (re) significar o mundo como algo dinamico e inacabado.

A partir das falas das docentes percebemos que para alguns profissionais 0 processo de
ambientagdo no sistema prisional é répido, para outros € longo, e outros ndo conseguem se

adaptar e desistem de atuar nesse espago.
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Os autores Silva e Moreira (2012), consideram que as Diretrizes Nacionais para a oferta
da Educacdo em Estabelecimentos Penais aprovada em 2009, o marco para a discussao de uma
Proposta Pedagdgica direcionada para os Jovens e Adultos privados de liberdade, numa
perspectiva de estruturacdo do Projeto Politico Pedagogico, e atendimento do que preconiza a
LDB.

Com excecdo de algumas experiéncias estaduais particulares, que vem organizando
toda uma proposta politica e administrativa para as a¢des de educagédo no carcere, com
pouquissimas excegdes, sdo experiéncias realizadas sem uma diretriz estadual. Cada
escola desenvolve uma politica particular, a critério simplesmente da sua gestdo. Nao
possuem uma matriz curricular diferenciada que atenda a referida realidade, assim
como também ndo possuem material adequado” (CNE, 2010, p. 22).

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2010 reafirma a responsabilidades do Estado e da
Sociedade quanto a garantia do direito a educacdo para os jovens e o0s adultos nos
estabelecimentos penais e a necessidade da existéncia de normas que regulamentem sua oferta,
para possibilitar o adequado cumprimento dessas responsabilidades.

O processo escolarizado seja nas escolas publicas ou privadas, tem rotinas e problemas
muito parecidos com o do sistema prisional, mas suas dificuldades ndo se comparam com a do
dia a dia no presidio. As alfabetizadoras descreveram a rotina a partir do horario de entrada.
Sendo que todos os dias ¢ uma “caixinha de surpresa”®, pode ser que retirem ou néo, os alunos
da cela para cela de aula. Os professores dependem do “iumor'®” dos agentes penitenciarios.
Na pesquisa de Onofre (2014b), também se evidenciou a predominancia desse conflito de
espacos entre agentes escolares e penitenciarios.

Se por ventura também acontecer algo na unidade: motins, visitas de comissdes: juiz,
conselhos, tentativa de fugas, ou qualquer fato que mude a rotina carceréria, ja € motivo de
cancelamento de aula ou atrasos nas retiradas dos alunos. A média de tempo de aula é de no
maximo trés horas. Diante destas questdes, é quase impossivel cumprir os dias letivos previsto
no calendério escolar. E importante saber que, ndo é possivel a reposicdo de aulas.

Sobre a Rotina Carceraria declararam que ao chegar nesse contexto de trabalho docente,
os alunos foram grandes aliados no sentido de apresentacéo das especificidades do local, desde
a linguagem as regras®®, e também contribuiram no processo de ruptura do medo, visto que

oferecem protegéo sobre qualquer eventualidade de perigo na cela de aula, ou seja, Ihes passam

13 Termo utilizado pela Alfa D quando descreveu o horario de entrada dos alunos na escola.

14 Termo utilizado pela alfa E.

15 Tipo de vestimentas, a proibicdo de entrada de determinados tipos objetos, horarios das refeicdes, dias de visitas,
0 que pode e ndo pode.
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uma certa seguranga. Ficou evidenciando na fala de uma alfabetizadora® que é necessario
resiliéncia para saber lhe dar com todas as nuances desse contexto, seja as relacionadas ao
espaco ou sujeitos envolvidos no processo educacional.

O processo de ambientacédo profissional docente € um assunto pouco discutido tanto na
formagcdo inicial como continuada, a escassez de obras literarias demonstra a necessidade de
discutir essa questdo, principalmente no contexto desta pesquisa. O banco de dissertacoes, teses
e demais trabalhos cientificos da CAPES tem contribuido para subsidiar teoricamente as
discussdes.

Embora esse papel caiba a escola, por ser a instituicdo que inicialmente recebe o
professor, € necessario refletir no &mbito das politicas publicas a obrigatoriedade da efetivagdo
de programas que garantam essa acdo aos professores iniciantes. E também, aqueles que
adentrarem territorios educativos desconhecidos ou pouco explorados no campo de estagio da
academia, como por exemplo: comunidades indigenas, espaco prisional, educacdo no campo,
comunidades ribeirinhas, dentre outros espacos educativos.

Esse processo € essencial para adaptacdo do professor no contexto, pois, quando o
docente chega a primeira vez no local que vai trabalhar geralmente é impactante, na grande
maioria das vezes desconhece a institui¢do. Por isso, € muito importante que conheca as normas,
0 projeto politico-pedagdgico da escola, regimento escolar, agentes escolares, espaco fisico, e
rotina escolar. Esse momento também é de trocas experiéncias, pois as a¢gdes pensadas e
planejadas nesse intuito aproximam as pessoas, e torna o ambiente mais leve, porque é
permeado pela afetividade.

Pensando na atuacgao no e para o sistema prisional, um programa de ambientacdo deve
englobar os conhecimentos pedagdgicos acerca do perfil dos alunos nesse contexto, e as
legislacBes relacionadas a rotina carceraria e educacional. Existem varias questdes na LEP que
envolvem a pratica pedagogica, como € o caso da remi¢do de pena por estudos, que exige do
professor uma atencdo redobrada com a frequéncia e participacdo do reeducandos durante as
aulas, conforme ja explicado no corpo do trabalho, até o tipo de vestimenta que o professor

deve usar nesse local. As a¢bes devem apresentar a Rotina educacional e carceraria em todas

16 Alfa C. Aresiliéncia é a capacidade de o individuo lidar com problemas, adaptar-se a mudancas, superar
obstaculos ou resistir a pressao de situagdes adversas - choque, estresse, algum tipo de evento traumatico, etc. -
sem entrar em surto psicolégico, emocional ou fisico, por encontrar solugdes estratégicas para enfrentar e superar
as adversidades. Nas organizacdes, a resiliéncia se trata de uma tomada de decisdo quando alguém se depara com
um contexto entre a tensdo do ambiente e a vontade de vencer. Essas decisGes propiciam forgas estratégicas na
pessoa para enfrentar a adversidade. Manter a imunidade mental é a base para criar resiliéncia emocional. O
individuo condiciona a mente a tolerar os pensamentos assustadores e consegue esquivar-se do sofrimento ao
entender que a dor fara, inevitavelmente, parte da trajetoria de vida. JOB, F. P.P. (2003).
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as suas nuances.

Ficou evidenciando na fala da Alfa F, que é necessario a compreensédo para saber Ihe
dar com todos os agentes envolvidos no sistema. Na grande maioria das pesquisas sobre a
educacdo no sistema prisional apontaram a dificuldade de relacionamento entre agentes
penitenciario e equipe da escola, conforme mencionado pela Alfa F. Observa-se que a
professora tem apenas 16 meses de experiéncia. Mas, essa fala foi apontada também pelas
professoras que possuem o tempo de experiéncia de 5, 12, e 29 anos, atuando no sistema
prisional, comprova que mesmo passando décadas o problema ainda se perpetua.

Na pesquisa de Onofre (2014b), também se evidenciou a predominéncia desse conflito
de espacos entre agentes escolares e penitenciarios. Julido (2013) dissertou sobre a problematica
vivenciada pela equipe pedagdgica, professores, gestores das escolas localizadas nas unidades
penais, assim como as Secretarias de Educacdo as quais estdo atreladas, também tém pouca
autonomia dentro das unidades. O sistema penitenciério determina a rotina da escola. O dia
letivo depende do humor dos agentes penitenciarios, disposicdo e compromisso dos diretores
dos presidios, 0 que na maioria dos dias, durante o ano letivo, compromete a proposta
pedagdgica da escola. Percebe-se no espaco prisional uma luta de poder desnecessaria.

E possivel constatar que, essa questdo é um problema nacional em relagdo & oferta
educacional, conforme o artigo Projeto Educando para a Liberdade: educacéo prisional em foco
publicado pela UNESCO em 2009 apresenta elementos analiticos-descritivos desse processo:

Entre as Secretarias de Educacdo dos estados pesquisados e de Justica (ou entre as
secretarias responsaveis pela execucdo penal), baseadas nas observagdes dos
membros da equipe técnica central, constatou-se que, dentre outros, conforme
anteriormente j& explicitado, ha uma certa desarticulacdo entre as respectivas
secretarias em quase todos os estados visitados, sendo a relacdo entre ambas, em
alguns casos bastante tensa. Verificou-se que (entre 39 escolas visitadas), em sua
maioria, 30 escolas (77%), h4 fatores que impedem o seu funcionamento regular,
dentre eles, destacaram; dificuldades diversas na conducao dos presos &s salas de aula;

falta de material didatico; falta de recursos peNdagégicos para os internos e falta de
respeito &s regras internas de seguranca (JULIAO, 2013, p.30).

Esta acdo formativa ndo apenas cumpre com a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010 e 0
préprio Plano Estadual de Educacdo nas PrisGes, nas questdes sociais e politicas para atuarem
de forma eficaz no sistema prisional. Segundo Julido (2013), desde 2005 é possivel visualizar
a trajetéria das discussdes acerca da Educacdo no sistema prisional, muitas a¢Ges foram
pensadas e desenvolvidas no sentido de estruturar politicas publicas. Tanto o Ministério da
Educacao como da Justica vem investindo, por meio de convénios com estados, na construcéo
de politicas estaduais de educacdo para os jovens e adultos em situacéo de restrigdo e privacdo

de liberdade e do repasse de recursos financeiros visando a melhoria das condi¢Bes de
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atendimento em nivel local.
6.7 QUESTAO 4: ALGUEM APRESENTOU A ROTINA ESCOLAR E CARCERARIA?

A quarta pergunta buscou investigar se as professoras foram apresentadas por algum
profissional acerca da a rotina carceraria e pedagogica: Alguém apresentou a rotina escolar

e carceraria? Com as falas das professoras, construiu-se a categoria apresentada a seguir:

6.7.1 Categoria 7: Acompanhamento e auxilio da Supervisdo Escolar

Tabela 13: Acompanhamento e auxilio da Supervisdo Escolar

Sujeito da Pesquisa Resposta

Alfa A “Os cursos que participei foram oferecidos pela SEDUC. S6 dois/...]. Foi uma
Formacao Continuada para professores das novas turmas da EJA do 1° ao 4°
ano do Ensino Fundamental que atuam no sistema prisional”

Alfa C “Minha ambientacdo no presidio foi com a ajuda da supervisora e uma
professora do sistema”.

Alfa D “Supervisora me apresentou algumas coisas da rotina do presidio e da escola,
me orientou pedagogicamente. Dentro do presidio me apresentaram a
rotina.”.

Alfa E “ A supervisora me apresentou algumas coisas da rotina do presidio.”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

De acordo com as respostas, percebe-se que o percurso formativo das alfabetizadoras
com a relacdo o apoio da supervisdo escolar, avancou. Visto que as professoras mais antigas,
ou seja, com mais tempo de experiéncia, ndo tiveram 0 apoio da supervisora, ndo havia
acompanhamento pedagdgico. Pelas falas, hoje, existe um acompanhamento pedagdgico. No
inicio da implantacdo da oferta educacional no sistema prisional, o quadro de servidores era
formado por profissionais da SEJUS, e contratados por um processo seletivo, que
posteriormente foram efetivados pela Secretaria de Educacdo. Segundo informacbes da
professora Alfa C, quem dava apoio pedagogico era a gestora da escola, que trazia atividades.
Como ainda ndo havia nenhuma orientagéo técnica, as regras eram as comuns relacionadas ao
sistema carcerario no sentido geral, onde predominava a proibi¢&o de muitas coisas. Aos poucos

foram confiando no processo educacional, e entendendo a necessidade do professor para que
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fluisse o processo de ensino e aprendizado. E importante frisar que, o Estado de Ronddnia vem
garantido a oferta educacional para jovens e adultos privados de liberdade, desde 1986, numa
perspectiva de garantia do direito de estudar. Porém, Segundo Julido (2013b), somente a partir
de 2005 é que se inicia no Brasil encaminhamentos para implementacao de politicas publicas.
Sendo, por meio das Diretrizes Nacionais para oferta de Educacéo nos estabelecimentos penais
aprovada pelo Conselho Nacional de Policia Criminal e Penitenciaria (Resolugdo n® 3 de
11\03\2009 do CNPCP), articuladas entre as Secretarias de Justica e Educacéo.

Com base no historico da educacao nas prisdes em Rondbnia, o processo educacional
comecou de forma timida, ganhando espacos e credibilidade. Hoje a realidade da Escola que
atende o sistema prisional de Rond6nia é outra. A Escola Madeira Mamoré é uma escola igual
as demais da rede estadual falando em termos de composic¢do, na composi¢do do quadro de
pessoal tem todos os profissionais que possam garantir o apoio aos professores. Segundo o PPP
da Escola esta organizado da seguinte maneira:

a) Diretor geral;

b) Vice-diretor;

c) Pedagogos (Supervisor e orientador) por modalidades;

d) Quadro completo de professores para atender toda demanda da alfabetizacdo ao
ensino médio, contemplando também pessoal para as bibliotecas;

e) Secretario (a) escolar;

f) Auxiliares administrativos;

Diante dessa realidade é possivel a organizacédo de um trabalho didatico pedagogico que
garanta a eficacia da qualidade do processo de ensino e aprendizado. E muito importante a
sistematizacdo do processo de recepc¢do dos professores, seja iniciante ou com experiéncia em
um ambiente novo. Essa chegada traz grandes conflitos internos, e pode ser superado com
conversas, um bom acolhimento, trocas entre parceiros, e orientagcdes pedagogicas.

Freire (2017), na obra extensao ou comunicacao, discorre e defende a educacao que se da
pela troca, pelo didlogo, pela comunicacdo e pelo aprendizado entre os pares, questiona e luta
contra as convicgdes que justificam a pratica bancaria como via de mao Unica para a pedagogia.
Conhecer, na verdade, exige uma presenca curiosa, uma busca constante, invencao e reinvengao
permanentes.

O cenario educacional atual apresenta grandes transformacdes, as mudancas sé&o
advindas do contexto socio econdmico. Novos papeis vem se constituindo dentro da escola no
sentido da dindmica do trabalho de grupo. Para isso acontecer, € preciso ter um lider funcional.

No ambito do trabalho pedagdgico encontramos o papel de supervisdo escolar que vem se
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constituindo como um agente de mudancas no contexto educacional, encarregado de motivar e
lider o grupo de professores em clima de dialogo, para o crescimento profissional e também
garantir o processo educacional de qualidade. O trabalho do supervisor escolar, é reconhecido
como uma acdo de mediacéo e suporte para o professor na préatica, potencializa seu trabalho de
forma a conectar-se efetivamente com o contexto escolar, aonde vem configurando-se
historicamente como um desafio para 0os novos profissionais da educagdo em supervisdo
escolar. Atualmente, considerando os conceitos de ensinar e aprender, do aprender a aprender,
ou melhor, administrar a didatica pedagogica da escola para atingir os objetivos propostos no
Projeto Politico Pedagdgico. “E preciso construir uma pedagogia social de cunho critico que
suponha saber como consciéncia.O regulamento educacional do periodo imperial estabelecia
que a funcdo coordenadora devesse ser exercida por agentes especificos para a coordenacéo
permanente, essa missdo foi atribuida ao Inspetor Geral que supervisionava todas as escolas,
colégios, casa de educacéo publica e privada (LIBANEO, 2002, p. 59).

Portanto, o papel de inspetor geral que presidia exames de professores, fiscalizador de
diario e horario de professor que lhes conferiam antigamente, ndo cabe mais para o século XXI.
E preciso refletir sobre como se tem processado as iniciativas do supervisor escolar. Pensar na
Coordenacdo Pedagdgica é uma tarefa que merece ser vista e vivenciada por todos aqueles que
tém compromisso na formacgéo continuada de professores numa sociedade onde prevalece a
exclusdo e a falta de cidadania, e nesse contexto o papel do supervisor escolar é peca
fundamental para promover e estimular o professor a participar de formacdo continuada na
escola.

A propria concepgdo de letramentos multiplos de Rojo (2009) reafirma a relevancia da
luta pela melhoria das condi¢cdes e das acOes voltadas para a formacgdo docente, pois a
pluralidade de contextos culturais letrados que integram o ensino sistematizado implica
diretamente na qualidade da formac&o do professor do sistema prisional.

O educador comprometido com a constru¢do de um projeto politico transformador
constroi sua docéncia voltada para a autonomia do educando, valorizando e respeitando a sua
cultura, o seu acervo de conhecimentos e sua individualidade (FREIRE, 1977).

Diante disso, e fazendo um retorno por todas as categorias anteriores, a partir da
ambientacdo, afirmamos que as relacGes estabelecidas a partir do ingresso do professor no
ambito prisional, considerando os dados analisados, tém se mostrado um processo que viabiliza
espaco legal para o desenvolvimento da autonomia docente, dos conhecimentos que integram
a profissionalidade, mas ndo dd o mesmo respaldo do ponto de vista tedrico-pedagogico,

politico-organizacional e estrutural. Configura-se uma formagdo “solitria” mesmo em um
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coletivo. Sdo fatores que merecem amplo debate. A propria constituicdo da individualidade dos
professores é posta em movimento, mas a natureza precaria do sistema penitenciario resguarda
a educacao uma extensdo das suas caracteristicas coercitivas.

Por isso, € muito importante uma acéo pedagogica mediada pela equipe pedagdgica que
permitam conhecer a rotina carceraria do presidio e seus funcionarios, o projeto politico-
pedagogico da escola, regimento escolar, agentes escolares, espaco fisico e rotina escolar. Esse
processo de adaptacdo é imprescindivel para trocas experiéncias entre professores, pois as agoes
pensadas e planejadas nesse intuito aproximam o docente da realidade que vao atuar, e podem
tornar esse processo mais leve.

Durante as entrevistas as alfabetizadoras também falaram sobre a importancia do apoio
pedagdgico para discutir sobre as especificidades do perfil atendido, pois, sdo caracterizadas
por adultos que perderam sua identidade, autoestima, e estdo completamente oprimidos em um
contexto onde predomina a repressdo. Nesse sentido, deve-se levar em consideracdo a
abrangéncia da educacédo na formacao do sujeito e de sua necessidade no contexto prisional, ao
considerar além das préaticas pedagogicas a pratica social que o educador exerce nesse contexto,
como afirma Paulo Freire:

[...] O grande problema do educador ndo € discutir se a educacéo pode ou néo pode,
mas é discutir onde pode, como pode, com quem pode, quando pode; é reconhecer 0s
limites que sua préatica impde. E perceber que o seu trabalho nao é individual, é social
e se da na prética social de que ele faz parte. E reconhecer que a educacéo, ndo sendo

a chave, a alavanca da transformagéo social, como tanto se vem afirmando, &, porém,
indispensavel a transformagéo social (FREIRE, 2001, p. 98).

Com base nas informacg6es contidas no Plano Estadual de Educacdo nas PrisGes de
Rond6nia (2015), quando contextualiza a populacdo carceréria, ressalta que no Estado de
Rondénia, no Brasil, como em outros paises, a populacao é formada basicamente por jovens e
homens de baixa renda, ou melhor dizendo, por pobres, com baixa escolaridade ou sem
nenhuma.

Essa questdo confirma os dados também relacionados as caracteristicas educacionais
dos reeducandos matriculados no sistema penitenciario de Rondbnia, os levantamentos
constataram que 70% n&o completaram o Ensino Fundamental e cerca de 10,5% sdo analfabetos
absolutos. (Projeto Politico Pedagdgico da Escola Madeira Mamoré, 2017). Ainda nesse
documento, dados do ano letivo de 2017 da referida escola, demonstraram que apenas 18% da
populacdo penitenciaria participavam de atividades educacionais, percentual baixo tendo em
vista que quase 70% dessa populacdo ndo possuem o ensino fundamental completo. Todavia,

as evidéncias da falta de atendimento educacional da populacéo prisional, contrariam 0s pactos
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legais, sdo notorias e reconhecidas pelo préprio poder publico.

Pesquisas sobre a Educacao no sistema prisional também indicam que mais da metade
dos presos tém menos de trinta anos; 95% sao pobres e 96% sdo do sexo masculino - As turmas
sd0 compostas por pessoas com histdrias, em alguns momentos, muito parecidas, quando se
analisa os motivos pelo qual estdo naquele local, em outros, diferenciadas. Em comum elas
possuem uma variavel social: a exclusdo social. Porém, buscam na educacéo a possibilidade de
reinsercéo social®’.

O contexto educativo do Sistema Penitenciario tem entéo a necessidade de criar uma
estratégia didatica pedagdgica, observando as particularidades citada, por meio do qual a pratica
educativa que levar a reinsercdo social devera estar intrinsecamente relacionada ao processo
de humanizacdo e a criticidade, oportunizando ao reeducando seu retorno a sociedade em
condicdes de convivio social como sujeito munido de seus direitos, mas com consciéncia de

seu papel cidad&o atuante.

17 Falcade-Pereira e Asinelli-Luz (2014), Julido (2007), Onofre (2014).
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CONSIDERACOES FINAIS

Para descrevermos o percurso formativo dos professores alfabetizadores que atuam na
EJA em contexto prisional no municipio de Porto Velho/RO foi necessario apresentar o cenario
em que nos referimos, o sistema prisional brasileiro e a forma como se deu a trajetoria
educacional neste ambiente. Com isto foi possivel perceber que a oferta de Educac¢do Formal
nas prisdes teve uma progressiva ampliacdo por todos os estados brasileiros, em virtude dos
avancos legislativos. No entanto, como tem se dado a formacéo dos professores que atuam em
contexto prisional? Em especial dos professores alfabetizadores que atuam na EJA? Se o
processo de alfabetizacdo em classes de ensino regular ja é um desafio e tem sido tema de
discussOes e debates por parte de estudiosos, o que dizer do processo que se da no ambiente
carcerario?

Pois, pensar a formacgédo docente sob a perspectiva de Freire (2013, p. 108) implica
perceber fatores indissocidveis que se articulam aos elementos internos a concepcao de praxis.
O autor afirma que “[...] a acdo pela agdo, a0 minimizar a reflexdo, nega também a praxis
verdadeira e impossibilita o didlogo”. Essas dicotomias reforcam formas inauténticas de pensar
o real. Acdo e reflexdo no contexto da praxis conferem o caréater dialégico da educacéo. Por
conseguinte, a educacao prisional ndo deve ser pensada fora desse carater dial6gico, certamente
€ um desafio posto aos processos formativos.

Tais desafios nem sempre sdo transpostos, com isto inferimos que, 0 que tem se
configurado em nossa realidade é uma formacédo docente fragmentada. Os docentes sentem-se
sozinhos no afa de realizar o trabalho educativo.

Neste sentido, os dados nos revelam que ha uma lacuna a ser preenchida, embora 0s
documentos legais assegurem o direito e a necessidade de realizacdo de formacdo continuada,
enguanto politica publica de Estado, as alfabetizadoras pontuaram que quando realizadas, ndo
atingem todas as profissionais que trabalham nesses espagos ou ndo sao realizadas na frequéncia
que lhes possibilitem tempo e espaco para refletirem sobre a prética, sobre os dilemas
enfrentados diariamente, dentre outras necessidades docentes a fim de oferecer uma educacao
de qualidade a essa populagéo, haja vista que na busca pela melhoria dos processos educativos
0 professor tem estado no centro das atengdes por ser questionado pela qualidade de sua
formagéo e algumas vezes culpabilizando-o pela mé qualidade do ensino ofertado, sem que se
perceba o que tem estado por tras desse panorama, quais politicas publicas tem se configurado.

A partir dos postulados de Freire (2013;1996), entende-se que a sociedade capitalista

confere um nivel de educacéo ao povo, limitado que podem ser compreendidos por meio de
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fatores historicos. A contradicdo reside no fato de que ndo é possivel expropriar o homem de
todo o saber, de toda a cultura. E um saber intrinseco a sua constituicio de classe, mesmo que
o fator ideoldgico se figure como uma consciéncia alienada da realidade social.

Assim, percebe-se que as politicas publicas voltadas para a formacdo docente estdo
alicercadas nos interesses de grupos politicos, dependendo do direcionamento que o governo
da a educacdo. A prioridade é e quase sempre foram os interesses econémicos. O objetivo da
escola, desde sua constitui¢do, tem que ver com o preparo do individuo para viver no mundo
capitalista com énfase na competitividade. A finalidade da educacdo passa a ser educativa a
formagc&o de méo de obra barata para servir as condicdes objetivas do mercado. E importante
enfatizar que a formagdo docente inicial depende da universidade, mas a continuada é de um
compromisso coletivo, entre 6rgaos federais, municipais e estaduais, bem como das instituicdes
de ensino e do proprio professor.

Ao procurarmos identificar quais cursos oferecidos pela Secretaria de Educagédo de
Ronddnia contribuiram de forma efetiva para a prética alfabetizadora em contexto prisional, foi
possivel inferir que esses cursos pouco ou quase nada contribuiram, uma vez que, a oferta deles
foi muito pouco, e, quando era ofertado nem todas as professores alfabetizadoras participaram,
assim como ndo foram indagadas sobre suas reais necessidades pedagdgicas, portanto, as que
participaram n&o conseguiram realizar a transposicdo didatica’®, ou seja, levar para a sala de
aula o que aprendeu, visto que muitas sugestdes praticas ndo condiziam com a realidade do
sistema prisional, uma vez que foi explicito durante a pesquisa que esse local tem regras
préprias que determinam a rotina pedagogica.

Na EJA, a busca pelo conhecimento se fundamenta nas circunstancias do contexto social
que o sujeito esta inserido, e assim, tem-se o rol de conteidos que devem ser trabalhados para
a formacao de conceitos, que permitam que o educando construa seus conhecimentos e evolua
enguanto sujeito transformador.

Os professores desenvolvem suas estratégias de aprendizagem para aperfeicoaram suas
praticas pedagdgicas no exercicio diario de sua atuacdo em sala de aula. E, conforme descricdo

18 |nstrumento através do qual transforma-se o conhecimento cientifico em conhecimento escolar, para que possa
ser ensinado pelos professores e aprendido pelos alunos. Segundo Maura Dallan, da Fundacdo Victor Civita,
“significa analisar, selecionar e inter-relacionar o conhecimento cientifico, dando a ele uma relevancia e um
julgamento de valor, adequando-o as reais possibilidades cognitivas dos estudantes.”Segundo estudiosos da
educagdo, este termo foi introduzido em 1975 pelo sociélogo Michel Verret e teorizado por Yves Chevallard no
livro La Transposition Didatique, onde mostra as transposi¢des que um saber sofre quando passa do campo
cientifico para a escola. MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Verbete transposicéo
didatica. Dicionario Interativo da Educagéo Brasileira - Educabrasil. Sdo Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em:
<http://www.educabrasil.com.br/transposicao-didatica/>. Acesso em: 17 de out. 2018.
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de seus perfis, seus tempos de experiéncias praticas vem do trabalho com criancgas, assim essas
profissionais incorrem em préticas de alfabetizacdo infantilizada para adultos, o que ndo pode
acontecer, pois segundo Freire o adulto traz consigo o conhecimento de mundo que antecede a
leitura da palavra.

Logo, considera-se o poder da palavra juntamente com a agdo do pensamento. Ler e
escrever exige competéncias individuais que comungam para a autonomia intelectual, o que
implica no acesso ao saber. A partir do momento em que 0 sujeito tem essa consciéncia de
leitura de mundo, ele pode agir criticamente. E necessario dar voz as massas, um requisito para
que deixem a condicdo de espectador para se assumirem como agentes transformadores.

Trata-se de uma abordagem que transcende 0s convencionais e atuais pressupostos que
fundamentam os processos de formacdo continuada. Defendemos, portanto, uma formacéo
alinhada aos pressupostos de uma educacdo permanente, fundamentada nas ideias de reflexao
critica e emancipadora.

Também, apontamos a questdo da concepg¢do de educacdo e alfabetizagdo atrelada ao
como ensinar, 0 que ensinar, e para que ensinar. No ambiente de educacdo no céarcere a
Educacdo € uma, e ndo a Unica mola propulsora para a conquista da reinsercao social.

E necessario pensar em um processo de ensino e aprendizagem para os jovens e adultos
que nao se limite a percepg¢do sobre os alunos como seres da adaptacdo e do ajustamento, mas
que crie alternativas para a conquista de uma consciéncia critica de sua propria aprendizagem,
do seu lugar na sociedade, para que se tornem agentes transformadores de sua realidade, e nesse
processo cabe somente uma educagio problematizadora®®.

O cotidiano desses sujeitos resume-se em exclusdo. Dentro e fora, duplamente vivem
situacOes de opressdo. Na escola, enquanto criangas ou adolescentes. Na sociedade, s&o sujeitos
invisiveis, exceto nas rebelides relatadas pela midia.

Pensar em Educacédo na prisao significa refletir sobre sua contribuicdo para a vida dos
sujeitos privados de liberdade, por meio de uma concepcao de ensino e a aprendizagem de
forma participativa e das relag6es de convivéncia fundamentadas na valorizagéo do crescimento
do outro e de si mesmo.

Os numeros de presidiarios versus a demanda de vagas ofertadas para estudar
demonstraram a precariedade do Processo de Reinsercdo Social que se da pela via da educagéo.
E, em meio a todos esses dilemas, os alfabetizadores precisam construir uma pratica pedagogica

alicercada a conhecimentos teoricos e praticos que possibilitem uma reflexdo sobre a praxis

19 Freire usa o termo “problematizagdo” para falar tanto da sua concepgdo pedagdgica de maneira geral como de
uma das etapas do seu método de alfabetizagdo. Aqui assumimos o significado mais amplo.
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pedagobgica.

Nossas consideragdes finais se pautam na afirmacdo de que a educagdo como direito
humano universal deve ser efetivada no sentido de garantir a todos 0s sujeitos 0 acesso ao saber
sistematizado. Esse direito inclui a forma como sdo construidas as praticas educativas, que por
sua vez sdo direcionadas pelas politicas publicas. Entender as imbrica¢Oes das garantias legais
do acesso a educacdo € um fator elementar para compreender a importancia da formagéo
continuada do professor alfabetizador em contexto prisional.

Considerando que alfabetizar ndo se resume a um treinamento pratico, € a oportunidade
de o Educador contribuir com a reinsercdo do educando no mundo social, profissional e cultural,
de forma critica para o desenvolvimento da cidadania. Que a educacéo possa ser um meio pelo
qual esses sujeitos consigam reorganizar as suas vidas e retomar seus sonhos, e o professor seja
0 agente mediador desse processo, alicercado em praticas formativas que contribuam com esses
resultados.

No atual cenario do sistema penitenciario de Ronddnia, a educacdo tem contribuido de
forma relevante para garantir um processo de Ressocializacdo, por mais controvertidos que
sejam os discursos relacionados a preocupacdo com a Reinsercdo Social das pessoas privadas
de liberdade, o Estado tem demonstrado, por meio da SEJUS e SEDUC, tentativas da realizagédo
de Projetos e A¢Oes Sistematicas visando a garantia do direito a Educagdo aos Reeducandos,
mas ainda questiona-se sobre a qualidade desse processo educacional, para tanto, requer a
efetivacdo de politicas publicas que garantam a formacdo continuada em servigo para 0s
alfabetizadores, que sdo a base da educacdo no sistema prisional, a fim de atender de fato as

diretrizes legais e pedagdgicas contidas nos referenciais aqui citados.
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APENDICES



APENDICE A: Questionario
Idade

Formacdo docente
Pds-Graduacéo

Tempo de servico

Experiéncia em Alfabetizacéo

Outro vinculo empregaticio
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APENDICE B: Roteiro de Entrevista

ROTEIRO |
PROFESSOR (A):
Data:

1. Quais 0s cursos gque vVocé participou que contribuiram para sua pratica pedagogica no
sistema prisional?

2. Quais os cursos oferecidos pela secretaria estadual de educacdo de Ronddnia vocé ja
participou?

3. Com base na resposta 2, cite aqueles que considerou relevante para a pratica pedagdgica

no sistema prisional?

ROTEIRO 11
PROFESSOR (A),
Data:

1) O que vocé entende por ambiente alfabetizador?
2) Descreva sua sala de aula:

3) Quais as dificuldades para organizar pedagogicamente sua sala de aula?

ROTEIRO 111
PROFESSOR (A):
Data:
1) Como foi seu processo de ambientagdo no sistema prisional:
2) Algum apresentou a rotina escolar?
3) Quem passou as orientacdes pedagogicas?
4) Cite suas dificuldades no periodo inicial ?
5) De algumas dicas pedagdgicas importantes para quem vai comecar a trabalhar no

sistema prisional?



170

ROTEIRO IV

PROFESSORES,
Data:

1) Como vocé aprende:
( ) lendo
( ) debatendo
( ) ouvindo
() outras formas: quais?
2) Vocé teve algum conhecimento académico ou experiencial que contribuiu para a sua

pratica no sistema prisional?

ROTEIRO V

PROFESSORES:
Data:

1) Porque escolheu trabalhar no sistema prisional, ou ndo escolheu? conte como foi sua
vinda para escola estadual de ensino fundamental e médio Madeira Mamoré?

2) Porque permaneceu no sistema prisional; quais as vantagens e desvantagens nesse
contexto educativo?

3) Existe alguma relagéo entre a escola e 0 mundo do trabalho?

ROTEIRO VI

PROFESSORES,
Data:

1) Vocé acha que o curriculo trabalhado hoje na escola estadual de ensino fundamental e
ensino médio Madeira Mamoré-sistema prisional, prepara ou apenas contribui para
reinsercéo dos reeducandos no mundo do trabalhog, justifique sua resposta, a partir de

sua experiéncia profissional.
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Professora Trechos das Entrevistas
Tempo de
Experiéncia
Como vocé aprende? Quem apresentou a rotina carceraria e Quais 0s cursos que vocé participou que Quais as dificuldades para atuar
pedagdgica em contexto prisional contribuiram para sua pratica pedagoégica no como alfabetizadora em um
sistema prisional? contexto prisional

ALFA A Eu aprendo lendo e | Ninguém me apresentou a rotina do presidio e nem | Os cursos que participei ndo foram voltados para o | A minha sala de aula ndo é sala de

ouvindo. da escola. N&o escolhi trabalhar no sistema prisional. | sistema prisional, mas da para adaptar. aula e sim um “celio” *#
Quando cheguei no setor de lotagcdo da SEDUC me | Os cursos que participei oferecidos pela Seduc. Sé | improvisado, onde os apenados do
falaram que ndo tinha outra escola para eu ir, tinha | dois: 2016 e 2014 ou é 2015....ndo lembro. regime semi-aberto dorme. Né&o
que ser no sistema prisional. Na época a corte | Meus conhecimentos académicos ndo me ajudaram. | pode fixar nada, eles rasgam,
Americana® visitaria a unidade Urso Branco, e ndo | Estou no sistema prisional desde 2012, meu | rabiscam.
estava tendo aula, precisava de professores. aprendizado devo a préatica de trabalho do dia a dia, | Um ambiente para ser alfabetizador
N&o percebo nenhum tipo de vantagens por ter | pois cada dia temos um aprendizado diferente. Todos | tem que ter cartazes para ser
trabalhar no sistema prisional, permane¢o no sistema | os dias aprendemos um pouco com cada situacdo que | visualizado, ajuda no aprendizado.
porque gosto do que faco e ndo gosto de ficar | aparece. Tenho muitas dificuldades em
mudando de escola. relacdo a sala de aula, ndo da para
Ninguém me passou nenhuma orientacdo organizar pedagogicamente ndo tem
pedagdgica, fui aprendendo com a pratica do dia a armario, ndo tem mesa adequada e
dia. outros.
Tive muitas dificuldades no inicio. N&o sabia como
com os alunos, tinha medo, mas procurava nao
demonstrar 0 medo de impacto ao chegar nesse
ambiente carregado.

ALFA.B Eu ndo escolhi trabalhar no sistema prisional, na | Participei de algumas oficinas e as reuniGes de sexta | O ambiente para ser alfabetizador
época que comecei a trabalhar 14, ou seja, o0 1° dia, | feira tem contribuido muito na minha pratica | tem que ser decorado com nimeros,
foi apavorante! Depois fui me adaptando. E hoje, | pedagdgica. alfabetos e outros cartazes.
amo trabalhar no sistema prisional! Participei de varios cursos oferecidos pela seduc e fui | Minha sala de aula tem o tamanho
Permaneci no sistema porque a clientela € menor que | muito proveitoso. ideal, mas néo tem cartazes fixados
aqui de fora, a desvantagem é a saida dos alunos | Um relevante foi o de xadrez e outros que ndo lembro | na parede, devido a destrui¢do por
durante o processo, constante entra e sai alunos no | no momento. pessoas que utilizam a sala.
presidio.

20 Corte Americana

21 Termo utilizado pela comunidade carceréria quando querem expressar que uma cela é grande.
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As dificuldades para ter um
ambiente alfabetizador sdo as
visitas, e outras pessoas que utilizam
a mesma sala.

ALFA C

N&o escolhi trabalhar no sistema prisional, estava
desempregada, e a SEDUC estava contratando
professores para o presidio. Eu me candidatei e estou
até hoje.

Permaneci durante todo esse tempo porque recebo
uma gratificacdo que me ajuda e muito. E devido a
demanda de alunos do presidio ser menor que da
rua.

Fui bem acolhida no sistema prisional.

Ninguém me apresentou a rotina da escola. Fui
descobrindo junto com os meus alunos. Aprendi que
ndo pode ceder aos pedidos deles, é proibido! Tem
que se vestir adequadamente, e nunca demonstrar
que tem medo deles, porque ficam constrangidos.
Ninguém me deu orientacdo pedagogica, a gente foi
fazendo de acordo com as necessidades.

Quando entrei no sistema era dificil de trabalhar
porque ndo tinha materiais pedagdgicos.

Meus conhecimentos académicos ndo ajudou muito na
minha pratica, nao.
Eu aprendi a trabalhar no sistema prisional com a
pratica do dia a dia.

Sobre o ambiente escolar, eu ndo
consigo deixar a sala arrumada.
Sempre fui muito caprichosa, gosto
de decorar , mas devido a visita nas
sextas feira, destroem tudo que esta
na parede.

Preparo as atividades de cartazes e
apos a aula retiro da parede.

E o ambiente alfabetizador é aquele
cheio de cartazes, tem que ter o
alfabeto, nimeros, enfim, cheio de
frases, para  ajudar 0
desenvolvimento da leitura, jogos
para despertar a curiosidade dos
alunos.

ALFA D

Eu aprendo lendo e
debatendo
Eu aprendo lendo,

debatendo e ouvindo.

Ao retornar da cedéncia do municipio para o estado,
estava procurando escola para ser lotada. Tive
conhecimento da vaga no sistema prisional e pedi
para ser lotada nessa escola. Concordaram.

Apesar de algumas dificuldades, aprendi a gostar de
trabalhar no sistema. Hoje me sinto mais feliz na
educacdo, porque me sinto Util, sempre me senti, mas

Sobre os cursos que contribuiu para minha pratica
pedagdgica no sistema prisional, participei apenas das
reuniGes de estudo realizado pela vice diretora nas
sextas feira. Considero curso!

Devido meu ingresso na Escola Madeira Mamoré ter
sido em fevereiro de 2017, recentemente. N&o
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hoje muito mais. Tem sido um grande aprendizado.
Estou me sentido realizada na minha vida
profissional. As dificuldades e desvantagens nesse
contexto sdo varias. Mas as relacionadas as
dificuldades de ensinar, porque eles tem muita
dificuldades de aprendizagens. Demoram para
aprender! No final é gratificante.

Minha ambientacdo no presidio foi com a ajuda da
supervisora e uma professora do sistema.
A supervisora me passou  as
pedagogicas.

Minha maior dificuldade foi a apreensdo sobre o
local, e conciliar contetdos.

Para trabalhar nesse espaco é preciso respeito,
paciéncia, e amizade com todos do sistema prisional.
As leituras sobre os textos de Paulo Freire, estudados
na faculdade tem ajudado muito na minha pratica
pedagdgica no prisional.

orientacdes

participei de nenhum curso oferecido pela Secretaria
de Educac&o Prisional.

Participei de cursos anteriores a entrada no prisional
relacionados a alfabetizacéo.

ALFAE Eu aprendo debatendo. | N&o escolhi trabalhar no sistema prisional, porém | N&o participei de nenhum curso que contribuiu com | O tamanho da minha sala de aula é
estou gostando da experiencia. minha pratica pedagogica no sistema prisional. satisfatoria.
A vantagem de trabalhar aqui é a quantidade de | Néo participei de nenhum curso pela seduc. Coloco cartazes na parede, mas 0s
alunos. E o apoio que a escola nos da. Meus conhecimentos académicos contribuiram para | alunos riscam, escrevem bobagens.
Quando entrei no presidio me apresentaram a rotina. | minha pratica no prisional, principalmente as leituras | Minha  maior  dificuldade no
Recebi orientacBes pedagdgicas da supervisora. de Paulo Freire. contexto prisional é a falta de
Minha dificuldade foi acostumar com o ambiente materiais.
prisional.
E preciso ter paciéncia, politica da boa vizinha,
respeito com alunos, agentes e professores.

ALFA F Eu aprendo debatendo e | Supervisora me apresentou algumas coisas da rotina | Na faculdade ndo tive nenhuma experiéncia com a | Entendo por ambiente alfabetizador

ouvindo.

do presidio e da orientou
pedagogicamente.

Uma pequena dificuldade quanto ao ambiente
prisional, creio que ndo seria uma dificuldade e sim
uma fase de adaptacéo.

N&o senti dificuldade de trabalhar com a modalidade

EJA no prisional.

escola, me

educacao prisional e no sistema prisional.

O que tem contribuido para minha pratica no prisional
e na EJA, ¢ o fato de estar fazendo uma especializa¢éo
em EJA.

Isso tem melhorado minha prética junto aos alunos.
N&o fiz nenhum curso que tenha contribuido com
minha prética pedagdgica no sistema prisional.

N&o participei nenhum curso oferecido pela SEDUC.

um lugar onde se pratica a leitura e
escrita, onde se pode fazer perguntas
a respeito do que estd sendo
trabalhado e aplicado e tudo mais
que o aluno quer aprender.

O tamanho da minha sala é ideal,
tem bastante espaco, nas paredes ha
alguns trabalhos de artes, colado na
parede. Nao h cartazes, pois ficam
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Para trabalhar no prisional é preciso trabalhar com o
reforgo positivo, estimular, porque o ser humano é
movido pelo que lhe parece conveniente.

E necessario ouvir os alunos e estar atento ao que
falam e expressam.

por pouco tempo, as paredes estdo
muito pichadas de pequenas frases,
siglas das facgbes, feitas pelos
préprios alunos, também frases
tiradas da biblia.

A dificuldade de organizar a sala de
aula e que a mesma é usada para
outros fins, tipo visita da familia.
Precisa de reforma. Acho que
inclusive limpa e de pintura nova,
vai ajudar na conservagéo.

ALFA G

Eu aprendo lendo.
Pesquisando em vérios
livros, artigos na
internet, gosto  de
assistir video aulas no
youtube.

N&o escolhi trabalhar no sistema prisional. Cheguei
no setor de lotacdo da SEDUC ndo tinha a
necessidade de pedagogo em sala de aula. Tinha
apenas as disciplinas de filosofia, sociologia, artes,
para trabalhar em vaérias escolas, e regies da citade.
Por isso, escolhi ser lotada nesta escola, poderia
trabalhar na minha area de formacéo e préximo da
minha casa.

Permaneci trabalhando no sistema prisional por
conta dos motivos mencionados, e também porque
tenho flexibilidade no planejamento.

A rotina da escola foi apresentada pelos diretores do
sistema prisional em reunido.

E na escola foi apresentado pela vice-diretora e
supervisora. Recebi orientacdes pedagogicas
também.

Minha maior dificuldade foi aprender a rotina da
unidade prisional. As regras relacionadas a revista de
materiais, 0 que podemos vestir, como se comportar
com a nova cliente -a alunos, agentes penitenciarios,
outros presos, etc.

E importante pedir ajuda dos professores mais
experientes.

Buscar informagBGes sobre o presidio que vai
trabalhar.

Conhecer as regras carcerarias € muito importante
para quem esta entrando nesse contexto de trabalho.

Inclusdo digital

Educacéo no transito

Educacdo digital

Oferecidos pela Seduc

Educacdo Fiscal

Educacdo em Libras

Educacgdo em Necessidades Especiais
Educacdo sobre Recursos Energéticos
GESTAR (mas néo concluiu)
Educacdo de Jovens e Adultos
Relevantes para o Sistema Prisional
Sobre a EJA

Meus conhecimentos académicos

relacionados a

disciplina Educacdo de Jovens e Adultos tem ajudado
na minha pratica pedagdgica no prisional.
Os encontros de planejamento coletivo e estudos na

sexta feira tem ajudado muita
pedagdgica. S&o formagdes para mim

minha pratica

Entendo por ambiente alfabetizador
uma sala de aula com cartazes, letras
e livros didaticos, exposicdo de
textos, murais.

Minha sala tem mural, cartaz de
nimeros até 100, atividades dos
reeducandos, ficha do alfabeto com
4 tipos de letras.

O tamanho é ideal.

No inicio das aulas os cartazes
foram rasgados, mas conseguimos
resolver o problema. Hoje estar
tranquilo.

E muito importante trabalhar a
cidadania e a relagdo com trabalho.

Direitos e Deveres.
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APENDICE B — Falas das professoras



